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Wybrane procesy ksztattujgce geografie jako kierunek studiow
w Polsce w XXI wieku

Streszczenie

Przemiany spoteczne i gospodarczo-polityczne, ktdre charakteryzujg sie bardzo duzg dyna-
mika w ostatnich latach, uksztalttowaty wspoétczesny obraz polskiego spoteczenstwa oraz
w znaczacy sposob wptynely na uczelnie wyzsze. Geografia akademicka musiata ewoluowa¢
po to aby realizowa¢ zatozenia procesu bolonskiego, reform szkolnictwa oraz pozosta¢ wy-
bieranym przez mtodziez kierunkiem ksztatcenia.

Celem artykutu jest ukazanie wptywu gtéwnych proceséw oddziatujgcych obecnie na szkol-
nictwo wyzsze oraz na geografie jako kierunek studiow. W ujeciu makro rozwazono uwol-
nienie rynku pracy i rynku ustug edukacyjnych, integracje z systemem boloniskim, przemiany
demograficzne, ewolucje aspiracji polskiego spoteczenstwa wobec wyksztatcenia i kariery za-
wodowej. W odniesieniu do geografii uwage skupiono na zmianach w szeroko pojetej percep-
cji geografii szkolnej, zainteresowaniu mtodziezy podejmowaniem tych studiéw i motywach
wyboru geografii wirdéd oséb ja studiujacych. Oméwiono znaczenie konkurencji wewnetrz-
nej i zewnetrznej, w ktérej dzis funkcjonuje ten kierunek studidw oraz formalnego podziatu
geografii jako dyscypliny naukowej, wynikajacego z wdrazanej ustawy Prawo o szkolnictwie
wyzszym i nauce z 20 lipca 2018 roku.

Selected processes that shape geography as a degree programme in Poland in
the 21st century

Abstract

The dynamic social, economic, and political transformations of recent years have shaped the
contemporary image of Polish society and significantly impacted higher education institu-
tions. Geography had to evolve as an academic discipline not only because of the Bologna
Process or reforms of higher education system, but also to attract young people to degree
courses in geography.

The aim of this article is to demonstrate the chief processes that currently shape higher ed-
ucation and geography degree programmes in Poland. At the macro-scale, we examined the
opening of the labour market and the market of educational services, integration with the
Bologna system, demographic changes and the evolving aspirations of Polish society towards
education and professional careers. In the analysis regarding geography, we focused on the
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changes in how school geography is viewed generally, the level of interest among young
people to pursue geography degrees and the motivations behind choosing this programme
among geography students. We have discussed the role of internal and external competition
affecting geography degree courses and the formal division of geography as a discipline re-
sulting from the new Law 2.0 on Higher Education currently being implemented in Poland.
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Wstep

Procesy transformacji gospodarczej, integracji, postepu technologicznego, kreuja
i nieustannie zmieniaja warunki funkcjonowania tak catego spoteczenstwa jak i kon-
kretnego cztowieka. Jedng z bardziej wrazliwych sfer na dziatanie wymienionych
proceséw i jednocze$nie pozostajacg z nimi w wyraznym sprzezeniu zwrotnym jest
edukacja. Ksztatcenie to bowiem zasadniczy sposob konfrontacji ludzi ze zmienno-
$cia. Im efektywniej — poprzez edukacje - czlowiek zaadaptuje sie do zmian, tym
wyzsza bedzie jego jako$¢ zycia i lepsza pozycja tych przedmiotéw szkolnych/kie-
runkéw akademickich, ktére efektywnie wspomagaja go w owych dziataniach (Pi-
rog, 2016).

Adaptowanie sie do zmieniajacych warunkéw przez edukacje, a tym samym
powazng zmiane idei, roli i miejsca szkot wyzszych w spoteczenstwie zainicjowata
zmiana modelu polskiej gospodarki z centralnie sterowanego na rynkowy. Nadanie
wiedzy wymiaru kapitatu spowodowato przeobrazenie modelu edukacji uniwer-
syteckiej z elitarnej na masowg (m.in.: Gesicki, 2013; Plewka, 2013; Wotk, 2013).
Uwolnienie rynku pracy i wysokie wskazniki bezrobocia w Polsce na poczatku XXI
wieku (zawsze jednak nizsze wsrdd oséb z wyzszym wyksztatceniem) skutkowaty
bardzo duzym zainteresowaniem mtodziezy podjeciem studidw. Mozliwos$¢ tworze-
nia niepublicznych szkét wyzszych umasowita ten poziom ksztatcenia, zmieniajac
- na niekorzys$¢ absolwentéw - uwarunkowania ich tranzycji na rynek pracy i bu-
dzac z kolei sceptycyzm wobec uniwersytetu jako takiego. Nie mozna zapominac, ze
dynamicznie zmieniaja sie uwarunkowania funkcjonowania uczelni i jej pracowni-
kow, wynikajgce z rozporzadzen ministerialnych regulujacych zasady finansowania
nauki oraz parametryzacji dziatalnosci jednostek naukowych. Ewoluuje podejscie
spoteczenstwa do edukacji (takze wyzszej), celéw zyciowych i kariery zawodowej
(Pir6g, 2015). Na wszystkie te procesy naktada sie sytuacja demograficzna, tj.: male-
jaca liczebnos¢ kolejnych rocznikéw mtodziezy potencjalnie zainteresowanej podje-
ciem studiow wyzszych (Pirdg, 2013).
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Wielo$¢ wspotwystepujacych i wspétoddziatujgcych proceséw ksztattuje aktu-
alng sytuacje szkolnictwa akademickiego oraz $§wiadczy o ztozonos$ci zmian, ktérym
ono podlega. Skala i specyfika tych zmian nie omijajg takze studiéw na kierunku geo-
grafia. W rezultacie liczba 0séb chcacych studiowaé geografie w Polsce stale maleje,
mimo Ze oferta edukacyjna jest nieustannie poszerzana o nowe specjalnosci, w ra-
mach ktorych studenci moga naby¢ liczne kompetencje (Wojtowicz, Tracz, 2011).

Zarysowania sytuacja stata sie przestanka do podjecia namystu nad podstawo-
wymi czynnikami aktualnie determinujacymi funkcjonowanie kierunku geografia
w Polsce.

Cel, metody

Celem artykutu jest ukazanie wptywu gtéwnych proceséw oddziatujgcych w XXI
wieku na szkolnictwo wyzsze oraz na geografie jako kierunek studiow.

Artykul ma charakter teoretyczno-dyskusyjny i stanowi synteze wiedzy w wy-
mienionych zakresach, dokonang na podstawie krytycznych studiéw literatury. Pod
uwage wzieto prace opublikowane po 2000 roku. Kwerenda objeta dwa nurty pu-
blikacji. Pierwszy nurt stanowig opracowania prezentujace perspektywe bardziej
0g6lng, odnoszaca sie do proceséw oddziatujacych na wszystkie uczelnie wyzsze.
Drugi nurt - publikacje pokazujgce procesy dotyczace bezposrednio geografii.
Pierwszy zbiér prac do analizy utworzono z zastosowaniem bazy Bibliografia Na-
uki Polskiej i stow «kluczy”!. Z kolei, zestawienie opracowan do analizy literatury
dotyczacej geografii sporzadzono na podstawie ,Bibliografii dydaktyki geografii
z lat 1996-2004 (Piskorz, Tracz, 2009), oraz zawarto$ci wszystkich geograficznych
czasopism znajdujacych sie na ministerialnej liscie B, toméw Prac Komisji Eduka-
cji Geograficznej PTG, branzowego czasopisma popularno-naukowego, tj. ,Geografii
w Szkole” oraz przegladu monografii tematycznych. W przypadku tej czesci kwe-
rendy kryterium wyboru prac do analizy byto to, czy w centrum zainteresowania
postawiono w nich ucznia lub studenta. Przyjecie takiego kryterium wynika z faktu,
ze zaden kierunek studiéw nie moze istnie¢ bez podmiotéw ksztatcenia, ktérymi
potencjalnie s3 uczniowie a realnie studenci geografii. W ten sposéb wybrano pu-
blikacje dotyczace problematyki deklarowanych oczekiwan, formutowanych opinii,
prezentowanych postaw, wyboréw geografii jako przedmiotu maturalnego oraz kie-
runku studiéw przez uczniéw i studentow.

Postawiony cel badan uprawniat do tego, aby skupi¢ sie na klasycznej syste-
matycznej analizie tre$ci. Do zaprezentowania rezultatdw scharakteryzowanej
procedury zastosowano ujecie problemowe, prowadzone najpierw w odniesieniu
do makrotrenddw, tj.: proceséw oddziatujacych na szkolnictwo wyzsze jako takie
a nastepnie rozwazajac mikrotrendy, tj.: procesy determinujgce funkcjonowanie kie-
runku geografia.

1 Byty to stowa: absolwent, proces boloriski, rekrutacja, student, studia, szkolnictwo wyz-
sze, uczelnia, uniwersytet, ustuga edukacyjna, uwarunkowania, zmiany (w liczbie pojedynczej
lub mnogiej, w odmianie przez wszystkie przypadki).
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Kluczowe procesy oddziatujgce na szkolnictwo wyisze — ujecie ogélne

Gléwnym bodZcem do gruntownych przemian uwarunkowan procesu ksztatcenia
na etapie akademickim byta transformacja z gospodarki centralnie sterowanej do
gospodarki rynkowej. Spowodowata ona, ze wiedza zostata potraktowana jako je-
den z kluczowych czynnikéw rozwoju gospodarczego. W takim modelu gospodarki,
w odréznieniu od wcze$niejszych koncepcji jej rozwoju opartych na czynnikach pro-
dukcji (pracy, ziemi, kapitale), wiedze wyrazong w umiejetnosciach i kwalifikacjach
cztowieka uznaje sie za podstawowa gwarancje wiekszej wydajnosci pracownika,
jego szybszego dostosowywania sie do zmian oraz tatwiejszej absorpcji innowacji
(Makulska, 2012). Ludzie, poprzez kolejne szczeble edukacji, stajg sie coraz bardziej
warto$ciowymi ,no$nikami wiedzy”, a zasobnos$¢ wiedzy jest dla nich Zrédtem prze-
wagi konkurencyjnej na rynku pracy. W tej sytuacji zapotrzebowanie na prace doty-
czy przede wszystkim pracy wysoko wykwalifikowanej, podczas gdy ogdlny popyt
na prace maleje (Sadowski, 2005).

Wptyw wiedzy jest tak mocny, Ze nie ujawnia sie tylko w zmianach sposobu
funkcjonowania gospodarki, ale i w przeksztatceniach w strukturze spoteczne;j.
Wyksztatcenie zostato uznane za zasadniczy mechanizm awansu spotecznego oraz
materialnego. Konstytutywna role edukacji wyzszej w tym procesie podkresla K. De-
nek (2013), stwierdzajac, ze edukacja uniwersytecka w rozwoju spoteczno-gospo-
darczym jest dla niego tym, czym dla spoteczenstwa postindustrialnego byta ropa
naftowa. Podejscie rynkowe do ksztalcenia ujawnito sie na wszystkich jego pozio-
mach (Niezgoda, 2011). Do catego procesu edukacji - od etapu przedszkolnego po
uniwersytecki - duza czes$¢ populacji podchodzi jak do dtugofalowej, absorbujgcej
$rodki materialne i pozamaterialne, inwestycji w usytuowanie podmiotu w stratyfi-
kacji spotecznej. Wyrazem takiej strategii dziatania jest m.in. powszechnos$¢ licznych
zaje¢ dodatkowych o charakterze edukacyjnym, ktére rodzice wybierajg dla swoich
dzieci juz w wieku przedszkolnym, a potem kontynuuja te Sciezke, wykupujac kore-
petycje. Przekonanie o zasadno$ci tych dziatan uwidacznia sie w dazeniu do zapi-
sania potomstwa do jak najlepszej szkoty, a nastepnie starania sie o jak najwyzsze
wyniki testow i egzaminéw zamykajacych poszczegdlne szczeble edukacji. Ocenia
sie poziom ustug edukacyjnych i podejmuje decyzje o wyborze szkoty, biorgc pod
uwage ,trafno$¢ inwestycji”. Przestanka do wytezonych dziatan prowadzonych za
zgoda lub nawet przy braku akceptacji dziecka w tym zakresie jest zapewnienie mu
w przysztosci jak najlepszej pozycji na rynku pracy. Jest to stosunkowo nowe zja-
wisko w Polsce, ktére - oprécz kreowania nowych uwarunkowan edukacji wyzszej
- ma intensywnie gradacyjny wptyw na struktury spoteczne.

Idea wolnego rynku (przenoszona do edukacji wprost ze $wiata biznesu), libe-
ralizacja edukacji i imperatyw konkurencyjno$ci byty kolejnymi bodZcami do zmian
w edukacji wyzszej (Musiat, 2011). W okresie gospodarki centralnie sterowanej
szkolnictwo wyzsze byto kontrolowane przez panstwo, ktére finansowato jego wy-
datki. Nie istniaty przestanki do pozanaukowego konkurowania uczelni miedzy soba,
stad nie majg one tradycji, do§wiadczenia, a nieraz i przekonania o zasadnosci tego
typu dziatan. Obecnie uniwersytety musza rywalizowac ze soba na wielu ptaszczy-
znach, w tym zwtaszcza o $rodki finansowe na ksztatcenie studentéw i prowadzenie
badan naukowych oraz o kandydatéw do studiowania. (Pirég, 2014). Wprowadzenie
do edukacji wyzszej mechanizmoéw rynkowych skutkowato uzyciem - w odniesieniu
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do edukacji - terminu ,ustuga” (Drapinska, 2011). Szkoty i uczelnie wyzsze jako do-
stawcy ustug edukacyjnych konkuruja na wolnym rynku (Mazurkiewicz, 2012). Ry-
walizacja szkét wyzszych ma jednak charakter swoisty i zdecydowanie odmienny
od konkurowania przedsiebiorstw i wielu innych instytucji. Zasadnicza r6znica jest
specyfika dziatalno$ci uniwersytetéw, wynikajaca z faktu, ze w ich funkcjonowaniu
wazng role odgrywaja (lub powinny odgrywac) wartosci wyzsze i misja spoteczna.
To powoduje, iZ niemozliwe jest przyjecie strategii dziatan, ktéra odnositaby sie
tylko do ptaszczyzny ekonomicznej i miatyby na celu jedynie osiggniecie jak naj-
wyzszych zyskéw materialnych. W przypadku uczelni wyzszych, w odréznieniu od
zdecydowanej wiekszosci przedsiebiorstw i innych instytucji, rywalizowanie od-
bywa sie w znacznym stopniu w wymiarze spotecznym. Pozycja uniwersytetow na
rynku ustug jest zdeterminowana przez czynniki pozaekonomiczne, jak na przyktad
reputacja, prestiz i spodziewany przez otoczenie szeroko pojety status spoteczny
absolwenta.

Jednym z dowod6éw na istnienie coraz bardziej dostrzegalnej atmosfery ry-
walizacji miedzy uczelniami wyzszymi sg przygotowywane i z ré6zng intensywno-
$cig oddziatujace na dokonywane przez mtodziez wybory studiéw rankingi uczelni
wyzszych. Ich wplyw na stopien zainteresowania podejmowaniem studiow na da-
nej uczelni/kierunku ro$nie wraz ze wzrostem ryzyka osiagniecia ekonomicznych
i spotecznych profitéw ptynacych z posiadania wyzszego wyksztatcenia (Margin-
son, 2004; 2006). Specyfikg konkurowania uczelni jest ,...niemoznos$¢ bezposred-
niej i jednoznacznej weryfikacji ich pozycji konkurencyjnej, ktéra w Swiecie biznesu
jest wyznaczana przez pozycje rynkowa” (Siwinski, 2013, s. 130). W branzy ustug
edukacyjnych, w aktualnych uwarunkowaniach gospodarczych, waznym wyznacz-
nikiem tej pozycji jest sytuacja absolwentéw poszczegdlnych uczelni na rynku pracy
(Pirég, 2014).

Duze zainteresowanie spoteczenstwa zdobyciem wyzszego wyksztatcenia
i wzrost aspiracji wobec przysztosci zawodowej, ktora determinuje pozycje spotecz-
ng, skutkowaty dynamicznym przyrostem liczby oséb legitymujacych sie posiada-
niem uniwersyteckiego dyplomu. Nadwyzka oséb o formalnie wysokich kompeten-
cjach zaburzyta przewidywalny dotychczas proces przemieszczania sie absolwen-
téw ku wyzszym mikrostrukturom spotecznym, ktére odbywato sie poprzez dostep
do atrakcyjnych ofert pracy i ptacy. Byta to takze jedna z przyczyn narastajacego
problemu bezrobocia (we wszystkich jego typach) posréd nowo promowanych ab-
solwentéw. W krajach o gospodarce rynkowej bezrobocie stato sie trwatym zjawi-
skiem strukturalnym, takze wséréd pracownikéw posiadajacych wyzsze wyksztatce-
nie (Firlit-Fesnak, Szylko-Skoczny, 2008).

Bardzo waznym czynnikiem determinujgcym funkcjonowanie szk6t wyzszych
sa zmiany demograficzne. Bez studentéw funkcjonowanie jednostek naukowo-dy-
daktycznych nie ma racji bytu. Dlatego liczebnos$¢ kolejnych rocznikéw mtodziezy,
ktdéra potencjalnie moze starac sie o przyjecie na studia, w znaczacy sposéb wptywa
na skale i charakter zmian dotyczacych polityki rekrutacyjnej, promoc;ji i specyfiki
programéw oferowanych studiow. Koniec lat 90. i poczatek XXI wieku byty okresem
bardzo duzego wzrostu liczby studentéw, konkurowania kilku lub kilkunastu oséb
o przyjecie na studia, co pozwalato na bardziej restrykcyjne kryteria rekrutacji, nie
powszechne stosowanie praktyk reklamy czy promocji uczelni. Sytuacja ta nie gene-
rowata silnych bodZcéw do modernizacji programoéw ksztatcenia czy przyktadania
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duzej uwagi do jakos$ci ksztatcenia. Od poczatku transformacji do roku 2005 ob-
serwowano znaczacy wzrost zainteresowania podejmowaniem studiow wyzszych.
Swiadcza o tym dane statystyczne, ktére informuja o dynamicznym i az 5-krotnym
wzroscie liczby studentéw z 390 000 na poczatku lat 90. XX wieku do 1 953 832
wroku akademickim 2005/06. Od tej pory nastepowatl powolny, ale ciagty spadek
liczby studentéw, by w roku 2017 osiggna¢ wartos¢ 1 291 900. Trend spadkowy be-
dzie sie utrzymywat, a najnizsze wartosci - wedtug prognoz - odnotowane zostang
w latach 2022-2026 (patrz ryc. 1).
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Ryc. 1. Liczba studentdw szkot wyzszych w Polsce latach 1990-2030

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: Szkolnictwo wyzsze w Polsce w 2013 r. MNiSW oraz GUS 2010,
2012, 2014, 2016.

Dlatego juz obecnie cze$¢ szkot wyzszych, nawet uniwersytetow, nie jest
w stanie zapewni¢ sobie rekrutacji na zadowalajacym je poziomie tak w zakresie
jakosciowym (pozyskiwaniu kandydatow z najwyzszymi wynikami z matury) jak
i ilosSciowym (wypetnieniu limitéw rekrutacyjnych). Zdecydowana wiekszo$¢ kie-
runkéw studiéw boryka sie z odptywem studentéw, co wymusza na nich dziatania
restrukturyzacyjne (Moron, 2016).

Czynnikiem ksztattujacym aktualne uwarunkowania funkcjonowania uniwer-
sytetow byta integracja Polski z europejskim obszarem szkolnictwa wyzszego
i zwigzana z nig tzw. ,bolonizacja”, ktéra w duzej mierze zmienita wzorce funkcjo-
nowania instytucji uczelni wyzszej i wprowadzita nowa koncepcje edukacji na tym
szczeblu. Uniwersytet w tradycyjnym ujeciu byt centrum zycia intelektualnego da-
nej miejscowosci, ale oddziatywat kulturowo, wychowawczo na cate spoteczenstwo.
Aktualnie - zwtaszcza w dokumentach UE - dominuje stanowisko o stuzebnej roli
uniwersytetéw wzgledem praktycznych celéw gospodarczych i potrzeb spoteczen-
stwa (Chmielecka, 2003). W zapisach Deklaracji Boloniskiej potozono duzy nacisk
na kwestie przysztosci zawodowej absolwentdéw szkoét wyzszych. Zobowigzano po-
szczegdlne kraje do reformowania swoich systeméw edukacji akademickiej, m.in.
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w zakresie podnoszenia szans absolwentéw na rynku pracy. Konieczno$¢ troski
o pomyslne przechodzenie absolwentéw na rynek pracy podnosili takze rektorzy
wielu uniwersytetow europejskich (Banaszak, 2012).

Wazna w catym procesie kreowania nowych uwarunkowan funkcjonowania
szkolnictwa wyzszego byta ewolucja w podejsciu spoteczenstwa do pracy. W sto-
sunkowo niedalekiej przesztosci prace pojmowano gtéwnie w kategoriach przymu-
su fizycznego, ekonomicznego lub instytucjonalnego. Dopiero niedawno w Polsce
na nowo praca zostata uznana za wazny element rozwoju cztowieka i spoteczen-
stwa i stata sie wartoscig sama w sobie. Nastapit wzrost znaczenia pracy jako zro-
dta realizacji kluczowych potrzeb cztowieka, i to zardwno potrzeb podstawowych,
jak i potrzeb wyzszego rzedu (spetnienie aspiracji, satysfakcja). Prace postawiono
najwyzej w hierarchii waznosci, bo decyduje ona w znacznym stopniu o jakos$ci zy-
cia, szczegdlnie w sytuacji, gdy znaczna cze$¢ spoteczenstwa ma problemy ze zna-
lezieniem zatrudnienia (Sala, 2008). Obecnie praca coraz mocniej okresla pozycje
spoteczna cztowieka, warunkuje jego dalszy rozwdj i funkcjonowanie, organizuje
przestrzen, styl i jakos$¢ zycia. Za deskryptory wspotczesnej pracy uznaje sie, procz
ptynnosci i niepewnosci, dysponowanie nowymi (i nieustannie aktualizowanymi)
umiejetnosciami, szeroki zakres zadan, obcigzenie psychiczne i wielokulturowe $ro-
dowisko jej wykonywania (Lysik, 2011). Duza dynamika rynku pracy i warunkow
pracy skutkuje pojawianiem sie nowych rozwigzan o charakterze organizacyjnym
i merytorycznym, nieznanych dotychczas pracownikom, co powoduje u nich obcia-
zenie emocjonalne i wymaga duzej odpornosci na stres. Niestabilno$¢ rynkéw pracy
sprawia, ze ryzyko utraty lub zmiany zatrudnienia stato sie nieodtaczna cecha zycia
zawodowego wspotczesnego pracownika na kazdym etapie kariery i w kazdej profe-
sji. Tak zatem stabilnos$¢ zawodowa w duzej mierze zostata zamieniona na niestatos¢
i ptynna zmiennos¢ (Wotk, 2013). W tej sytuacji to edukacji w XXI wieku wyznaczo-
no doniostg role w odpowiadaniu na wyzwania zmieniajacego sie $wiata. Mechani-
zmy te byty przestankami do przemian w modelu edukacji akademickiej, pojawienia
sie nowego sposobu myslenia spoteczenstwa o roli edukacji w kreowaniu swoich
warunkow bytu oraz w podejs$ciu do pracy i kariery. W nowoczesnym spoteczen-
stwie wyksztatcenie jest jednym z zasadniczych czynnikéw awansu spotecznego
i materialnego, decydujacym o dostepie do pracy spetniajacej aspiracje materialne
oraz autoteliczne. Wiedza zostata potraktowana dualnie: jako czynnik rozwoju go-
spodarczego i jako produkt. Bedac produktem, jest mierzalna (wymierna) i moze
by¢ przedmiotem obrotu rynkowego. W taki sposdb wyksztatcenie wyzsze nabra-
to ekonomicznej - kapitalowej wartosci i jest traktowane jako swoista inwestycja
w przyszia pozycje podmiotu na rynku pracy; pojmowana jako koszt umiejscowie-
nia w wyzszych warstwach spotecznych (Sztompka, 2012).

Poktosiem tych proceséw jest dynamiczny wzrost zainteresowania spoteczen-
stwa podjeciem edukacji uniwersyteckiej w celu zbudowania , kapitatu wiedzy” oraz
transformacja modelu uniwersytetu od modelu kartezjanskiego do postkartezjan-
skiego. W pierwszym z wymienionych modeli nauka jest uprawiana dla czystego
poznania i realizacji wewnetrznych cel6w srodowiska naukowego. Badania prowa-
dzone s3 wewnatrz $ciSle wytyczonych dyscyplin, a cztonkowie zespotéw badaw-
czych, funkcjonujacy w hierarchicznym uktadzie, dziatajg we wtasnym kregu uczo-
nych i sami dokonujg oceny wartosci efektéw pracy badawczej. W modelu postkar-
tezjanskim gtéwnym celem nauki jest jej aplikacyjny charakter, a wytwory/wyniki
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badan sg kierowane do okreslonych odbiorcéw. Koncentracja uwagi przesuwa sie z
celéw wewnetrznych na zewnetrzne, czyli na zaspokajanie potrzeb spoteczenstwa.
Wielos¢ tychze i ztozony charakter warunkéw zycia spotecznego indukuja potrze-
be badan interdyscyplinarnych. Zaczynaja sie rozwija¢ nauki pogranicza. To z kolei
uruchamia zmiany modelu powigzan miedzy naukowcami w procesie badawczym
z hierarchicznego w kierunku hierarchii horyzontalnej, bo znaczaca role zaczyna
odgrywac¢ wspétpraca miedzynarodowa. Konstruowanie miedzynarodowych grup
badaczy-ekspertow jest elementem tworzenia jednolitego systemu ksztatcenia (np.
w UE) (Trzcionkowski, 2014). Wskazane uwarunkowania wywotuja potrzebe i zara-
zem stwarzajg klimat do wyksztatcenia znacznie bardziej r6znorodnych kompeten-
cji tak wsrod naukowcdw, jak i wérdd studentéw. Taki model edukacji wyzszej po-
woduje, Ze powinny powstawac zywe relacje miedzy nauka a przedsiebiorstwami,
miedzy uczelnig wyzszg a réznymi typami instytucji zycia publicznego.

Procesy oddziatujgce na geografie jako kierunek studiow

Fundamentem do dobrego prosperowania kazdego kierunku studiéw, oprocz wy-
sokiej jako$ci badan naukowych prowadzonych przez profesjonalng kadre nauko-
wo-dydaktyczng, doskonatych programéw nauczania i dogodnych warunkéw do ich
realizacji, jest utrzymywanie zainteresowania nim mtodziezy licealnej. Odnoszac
sie do sytuacji geografii na poziomie akademickim zainteresowanie to wymiernie
wyraza sie w liczbie kandydatéw starajacych sie o jedno miejsce w procedurze re-
krutacyjnej. Analizy raportéw Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa WyzZszego, dotycza-
ce liczby os6b podejmujacych ksztatcenie na poszczegélnych kierunkach wskazuja,
ze na poczatku XXI wieku geografia nalezata do puli najczesciej wybieranych przez
mtodziez studiéw, co zapewniato jej wysokie lokaty w rankingach najbardziej popu-
larnych kierunkow. Najpierw byto to miejsce dwudzieste, ale juz w roku akademic-
kim 2003/04 geografia plasowata sie na miejscu trzydziestym, a rok pézniej nie zna-
lazta sie w pierwszej trzydziestce tego rankingu. W czasie najwiekszej popularnosci
liczba kandydatéw starajgcych sie o jedno miejsce na geografii wahata sie pomiedzy
8 a 7 os6b. Ostatnim rokiem z tak wysokim wskaznikiem byt rok 2005 (7,8 oséb/1
miejsce). W kolejnych latach liczba mtodych ludzi chcacych studiowac geografie
w Polsce sukcesywnie malata®. Obecnie zainteresowanie studiami geograficznymi
przezywa regres, a niz demograficzny ten regres dodatkowo nasila (Tracz, Hibszer,
2013). 0d roku 2010 zwieksza sie liczba uniwersytetéw, ktére borykaja sie z niewy-
pelnieniem limitéw rekrutacyjnych (GUS, 2010; 2012; 2014). W wiekszoSci uczel-
ni prowadzacych studia geograficzne, procedury rekrutacyjne zatracaja charakter
selekcjonujacy. Coraz cze$ciej rekrutacja polega przyjmowaniu wszystkich mtodych
ludzi, ktérzy nawet na najnizszym poziomie spetnia kryteria przyjec.

Poziom zainteresowania ksztatceniem akademickim na kierunku geografia jest
czeSciowo konsekwencja pozycji geografii w strukturze przedmiotow szkolnych
i percepcja tego przedmiotu wsréd uczniéw. Ewolucje w obu tych kwestiach
ukazujg badania empiryczne. W latach dziewiec¢dziesigtych w ocenie uczniéw geo-
grafia szkolna zajmowata bardzo wysoka pozycje w strukturze przedmiotéw. Byta

2 2006 roku - 6,7 0os6b/1 miejsce, 2008 roku -3,1/1 miejsce
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woéwczas uwazana przez nich za jeden z wazniejszych przedmiotéw, uzyskujac note
5,7 (w skali 6-stopniowej). Uczniowie wysoko cenili sobie tez przydatno$¢ geografii
w ich codziennym zyciu i odbierali jg jako bardzo interesujacy przedmiot ksztatce-
nia. Dekade pdZniej geografia zajeta w rankingu przedmiotowym daleka, bo dziesig-
ta (na 14 miejsc) lokate wsrod ucznidw ze wsi i matych miast oraz trzynastg lokate
w ocenie dzieci i mtodziezy z duzych miast. Nadal wiedza geograficzna byta odbiera-
na jako potrzebna w codziennym zyciu, ale stosunek mtodziezy do geografii nabrat
charakteru obojetnego lub negatywnego. Nadto, respondenci nie postrzegali tych
zajec szkolnych, jak przydatne w karierze zawodowej (Mularczyk, 1993; Mularczyk,
Kowalska, 2003) (patrz. tab. 1).

Tab. 1. Ewolucja postaw uczniéw wobec geografii szkolnej w latach 1990-2001

1990-1991 2001-2002
jeden z wazniejszych przedmiotéw: 5.7 punktdw | jeden z mniej waznych przedmiotow: 10 miejsce
w skali szesciostopniowej w rankingu przedmiotéw (na 14 przedmiotow) we
wsiach i matych miastach oraz 13 miejsce w duzych
miastach
przydatna w zyciu: 15,4 pkt w skali dos¢ przydatna: 13,8 pkt w skali 18-stopniowej

18-stopniowej)
32,8% pozytywny stosunek do geografii; 42,6%
obojetny; 24,6% negatywy

interesujaca (70%); uczenie sie geografii jest uczniowie nie wigzg nadziei na interesujaca kariere
przyjemne (60%) zawodowa z geografig (7% dostrzega przydatnos¢
geografii w zyciu zawodowym

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie: Mularczyk (1993); Mulaczyk, Kowalska (2003).

Spadek prestizu geografii wéréd uczniéw nie licuje z konsekwentnie utrzy-
mujacym sie bardzo duzym zainteresowaniem mtodziezy wyborem geografii jako
przedmiotu maturalnego. Niezmiennie, od poczatku funkcjonowania geografii
jako pisemnego zewnetrznego egzaminu dojrzatosci, tj. od 2005 roku, geografia
zajmuje w grupie przedmiotéw nieobowigzkowych pierwsze miejsce (patrz ryc. 2)
(Dzieciot-Kurczoba, 2015).
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Ryc. 2. Liczba ucznidéw zdajacych mature z geografii w Polsce latach 2005-2018

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie sprawozdan CKE z egzaminu maturalnego (2005-2014) (https://
cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-w-starej-formule/wyniki/) oraz sprawozdar ogdlnych CKE z egzaminu
maturalnego (2015-2018) (https://cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-w-nowej-formule/wyniki/).

Im liczniejsza grupa absolwentéw szkét srednich posiada mature z geografii
tym wieksza liczba osdb spetnia podstawowe kryterium rekrutacyjne na studia geo-
graficzne, czyli legitymowanie sie pozytywnym egzaminem dojrzatosci z tego przed-
miotu. Tym wieksze zatem prawdopodobienistwo wyboru tego kierunku studiéw. Te
optymistyczng statystyke korygujg jednak badania diagnozujace motywy wyboru
geografii jako przedmiotu maturalnego, ktére informujg o innych planach czy
aspiracjach edukacyjnych licealistow.

W roku 2006 jako powdd zdawania geografii na maturze co czwarty uczen wy-
bierat odpowiedz: ,wiadomosci i umiejetnosci geograficzne sa tatwe do opanowa-
nia”. Istotne dla uczniéw byto tez zainteresowanie przedmiotem i fakt, Ze matura
z geografii wystepowata w kryteriach rekrutacyjnych na te kierunki studiow, kto-
re planowali podja¢. Respondenci brali takze pod uwage wysoka zdawalno$¢ tego
przedmiotu przez maturzystow w poprzednich latach (Pirég i in., 2007). Mozna za-
tem stwierdzi¢, ze w tamtym okresie mtodziez traktowata geografie przede wszyst-
kim jako stosunkowo tatwy sposdb na zdanie egzaminu dojrzatosci a nie jako prze-
pustke do studiéw na tym kierunku.

W krétkim, bo szeScioletnim okresie nastapito odwrécenie w rankingu trzech
gtéwnych powoddéw zdawania geografii na maturze. Mtodziez zaczeta opiera¢ swoj
wybér przede wszystkim na kalkulacji przydatnosci geografii w postepowaniu re-
krutacyjnym na studia wyzsze (ale nie na kierunek geografia). Bardzo istotny byt
tez aspekt zainteresowan. Trzecie miejsce, z niskim odsetkiem, zajmowata kwestia
wzglednej tatwosci materiatu do opanowania (Tracz, 2014; Tomczyk, 2014) (patrz
tab. 2).
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Tab. 2. Gtéwne motywy wyboru geografii na maturze w latach 2006-2012

Motyw 2006 2012
tatwos¢ materiatu do opanowana 26% 17,0%
Zainteresowania 17% 27,0%
Wymagania rekrutacyjne 13% 37,5%

Zrédto: Pirdg, Tracz, Gurgul (2007), Tracz (2014).

Badania te wskazujg, ze powody zdawania geografii na maturze ewaluuja z do-
minujacych w pierwszej dekadzie XXI wieku motywéw konformistycznych ku naj-
wazniejszym w drugiej dekadzie motywom pragmatycznym. Duze, deklarowane
przez mtodziez, znaczenie zainteresowan geografia jako dziedzing wiedzy wdecydo-
waniu sie na zdawanie matury nie oznacza jednak wysokiego poziomu zaintereso-
wania studiowaniem geografii. Podobnie, duza popularnos¢ olimpiady geograficznej
wsrdd licealistow, nie konczy sie czestym wyborem studiéw geograficznych przez
jej finalistow czy laureatéw (Tracz, Kramarz, 2009). Faktem jest tez to, ze geografie
na maturze wybierajg uczniowie stabsi (Kope¢, 2007). Badania sondazowe, prze-
prowadzone wsrod uczniéow krakowskich liceéw ogolnoksztatcacych i licedw pro-
filowanych wskazaty, ze geografie na maturze wybierali uczniowie, ktoérzy uzyskali
z tego przedmiotu oceny dobre (37%), dostateczne (27%), niewielka liczba oséb
z ocenami bardzo dobrymi (9,0%) i celujacymi (3%) (Pirég, Tracz, Gurgul, 2007).
Oznacza to, ze potencjalni studenci geografii dysponujg umiarkowanym poziomem
wiadomos$ci i umiejetnos$ci merytorycznych. Konsekwencja tej sytuacji moga by¢
dobrowolne (w wyniku konfrontacji swoich umiejetno$ci z wymaganiami nauczy-
cieli akademickich) albo wymuszone (poprzez nieuzyskanie pozytywnych not z po-
szczegblnych kurséw) czestsze rezygnacje mtodziezy ze studiéw. Stan ten rodzi
wiele obaw i frustracji. Z jednej strony redukcja liczebnosci poszczeg6lnych roczni-
kéw czesto bywa zagrozeniem dla utrzymania tego kierunku studiéw w danym uni-
wersytecie. Z drugiej strony pracownicy naukowo-dydaktyczni, przy zastosowaniu
wszelkich metod i strategii ksztatcenia, nie s3 w stanie doprowadzi¢ do osiagniecia
przez niektérych studentéw zamierzonych w programach studiéw i poszczego6lnych
kursow, efektéw. Tymczasem wysoki poziom osiggnie¢ w zakresie wiedzy, umiejet-
nosci i kompetencji spotecznych jest podstawa dobrej jakosci ksztatcenia, zajecia
przez absolwentow geografii satysfakcjonujacej ich pozycji na rynku pracy oraz bu-
dowania dobrego wizerunku kierunku studiéw (Pirég, 2015).

Na proces ksztatcenia na kierunku geografia wptywaja sami studenci, a doktad-
nie ich motywy wyboru tych studiéw. Struktura motywéw dokonanego przez nich
wyboru jest czytelng informacja o ich oczekiwaniach, postawach wobec tego etapu
edukacji. Cze$ciowo tez pozwala przewidzie¢ poziom gotowosci do samodzielnego
zdobywania wiedzy oraz umiejetnosci w trakcie studiéow.

Badania ewolucji motywdw wyboru geografii, prowadzone w ostatnim 20-leciu
wskazujg na:

— zdecydowany spadek znaczenia zainteresowan geograficznych jako motywu
wyboru studiéw (od ponad 70% wskazan w latach 90. XX wieku i na poczatku

XX wieku do okoto 29% wskazan w roku 2015);
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— przesuniecie kwestii zainteresowan z miejsca pierwszego na drugie w hierar-
chii najistotniejszych powod6éw wybordw studiéw; jest to jasny sygnat, ze dzi$
student geografii ceni sobie przede wszystkim przydatno$¢ dyplomu uczelni w
pozyskaniu zatrudnienia;

— blisko 32-krotny wzrost (z 1.2% do 38,5%) motywu checi zwiekszenia swoich
szans na rynku pracy, dzieki ukonczeniu tych studiéw (Pir6g, 2018).

Wyniki te u§wiadamiaja, czego dzi§ oczekuje mtody cztowiek, decydujacy sie
na studiowanie geografii. Oczekiwania te nie powinny by¢ jedyna przestankg do mo-
dernizacji planéw oraz programéw studiéw, ale nie moga pozostawac¢ bez wptywu
na kierunek prac nad korektami koncepcji studiéw geograficznych.

Rozwazajac procesy aktualnie oddziatujace na geografie nalezy podkresli¢, ze
funkcjonuje on w warunkach bardzo duzej konkurencji wewnetrznej i zewnetrznej
(Hemsley-Brown, Oplatka 2006). Konkurencja wewnetrzna ma charakter dwojaki.
Po pierwsze wynika z faktu, iz geografia jest oferowana przez czternascie panstwo-
wych uczelni wyzszych, z ktérych kazda cieszy sie renoma co najmniej w skali re-
gionalnej a czesto tez krajowej i europejskiej. Kazda proponuje szeroka palete spe-
cjalnosci i stawia przez kandydatem wzglednie niewysokie wymagania w procesie
rekrutacji. Po drugie, jednostki/wydziaty, na ktérych prowadzone s3 studia na kie-
runku geografia, oferujg inne, bardzo atrakcyjne i bliskie (przynajmniej w powierz-
chownej ocenie kandydata) zainteresowaniom os6b ciekawych poznawania $wiata
i gospodarowania sSrodowiskiem geograficznym, kierunki studiéw. Sa nimi najcze-
$ciej (porzadku alfabetycznym nie czestotliwo$ci wystepowania): geofizyka, geolo-
gia, geomonitoring, gospodarka przestrzenna, turystyka i rekreacja. Uruchomienie
takich kierunkéw przez jednostki/wydzialy geograficzne byty rozsadnym i potrzeb-
nym dziataniem na rzecz zapewnienia sobie dydaktycznej egzystencji w warunkach
nizu demograficznego. Sg one takze odpowiedzia na potrzeby rynku pracy. Sa wresz-
cie odzwierciedleniem ewolucji badan naukowych, prowadzonych przez pracowni-
kéw poszczegdlnych uczelni. Byto to jednak na tyle duze zdywersyfikowanie , koszy-
ka” oferty i wzbogacenie go kierunkami bardziej atrakcyjnymi dla mtodziezy, cho¢by
z powodu efektu nowosci wzgledem ,starej” geografii, ze przyczynity sie do dalszego
obnizania sie zainteresowania studiowaniem geografii wtasnie.

Konkurencja zewnetrzna dotyczy ofert kierowanych do potencjalnych kandy-
datéw przez caty sektor szkolnictwa wyzszego. Propozycje te sa na tyle réznorodne,
atrakcyjne, osiggalne dla zdecydowanej wiekszo$ci mtodziezy, ze stanowig powazny
dystrakt nie tylko dla mtodego cztowieka, ktory nie jest w petni zdecydowany, co
chce studiowac ale i dla osoby pierwotnie zainteresowanej studiami geograficznymi.

Czynnikiem, ktdry zacznie zdecydowanie wplywaé¢ na studia geograficzne
w najblizszych latach jest reforma szkolnictwa wyzszego i zwigzany z niag nowy po-
dzial dziedzin naukowych. Geografia spoteczno-ekonomiczna z gospodarka prze-
strzenng zostata zaklasyfikowana do dziedziny nauk spotecznych a nauki o Ziemi
i Srodowisku do dziedziny nauk $cistych i przyrodniczych (Rozporzgdzenie..., 2018).
Podziat polaryzuje geografie jako nauke, co nie pozostanie bez wptywu na geografie
jako kierunek ksztatcenia. Zasady parametryzacji jednostek naukowych, oparte na
oswiadczeniu badacza o dziedzinie, w ktérej mieszczg sie jego prace, nie zachecaja
do opracowan syntetyzujacych badania geograficzne. Moze to spowodowac¢ niedo-
bér aktualnych publikacji naukowych o charakterze problemowo-kompleksowym,
ktére sa kanonem literatury do samoksztatcenia sie studentéw geografii.
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Rozporzadzenie dogtebnie zmienia zasady prowadzenia studiéw, doboru oséb
do prowadzenia kurséow akademickich, ewaluacji jakosci naukowej jednostek,
wreszcie zasady pracy w szKolnictwie wyzszym, wprowadzajac m.in. stanowisko
profesora uczelni jako mozliwe do obsadzenia go osoba ze stopniem naukowym
doktora (Prawo..., 2018). Tak gtebokie zmiany dotyczace organizacji procesu dydak-
tycznego, pracy naukowej nauczycieli akademickich oraz jej nowego klasyfikowania,
rodza obawy, Ze przez najblizsze lata pracownicy uczelni skupiag swoje wysitki na
instytucjonalnym oraz indywidulanym zaadaptowaniu sie do nowej rzeczywistosci.
Moze to doprowadzi¢ do tego, Ze zabraknie im czasu, energii i motywacji do moder-
nizacji programow studiow geograficznych i do badan nad optymalizacjg procesu
ksztatcenia geograficznego na szczeblu akademickim.

Whioski koricowe, postulaty

Przeglad literatury pokazuje, ze procesy ksztattujace geografie jako kierunek studiow
nie wzbudzaty w XXI wieku nalezytego naukowego zainteresowania w srodowisku
tak geografow jak i specjalistow z zakresu dydaktyki geografii. Kwerenda dowodzi, ze
opublikowano zaledwie kilka prac, ktore byly poswiecone tej problematyce chociaz
juz ponad 10 lat temu postulowano pilng potrzebe prowadzenia takich badan po to,
aby geografia jako dyscyplina naukowa mogta przetrwac (Lisowski, 2008).

W Swietle przeprowadzonych studiéw literatury nalezy stwierdzi¢, ze wspot-
czesne oblicze geografii uniwersyteckiej byto i nadal jest rezultatem oddziatywania
wszystkich wymienionych procesow. Za sukces nalezy uzna¢, ze nadal az czternascie
uczelni wyzszych o statusie uniwersytetu lub akademii ma bardzo dobre zaplecze
kadrowe, naukowe i dydaktyczne, niezbedne do prowadzenia kierunku geografia
ipodejmuje szereg dziatan zmierzajacych do utrzymania zainteresowania mtodziezy
tymi studiami. We wszystkich jednostkach, mimo bardzo duzej konkurencji we-
wnetrznej i zewnetrznej, dzieki proponowanym atrakcyjnym programom ksztatce-
nia i specjalnosci, studia na tym kierunku sie odbywaja.

Wyzwaniem dla geografii akademickiej i szansg na jej utrzymanie sie w ofercie
studiéw jest obecnie:

— Dostrzezenie, docenienie i wykorzystanie faktu, Ze jej kondycja wynika bezpo-
Srednio ze stanu geografii szkolnej, tj.: z pozycji geografii w strukturze innych
przedmiotéw, z jakosSci przygotowania merytoryczno-dydaktycznego nauczy-
cieli, podstawy programowej, podrecznikow i innych srodkéw dydaktycznych,
wykorzystywanych w edukacji geograficznej. Konieczne jest zatem wzmocnie-
nie wspotpracy uczelni ze szkotg, zaangazowanie sie naukowcéw w populary-
zacje osiagnie¢ geograficznych wsrod uczniéw. Konieczne jest poszanowanie
badan stuzacych podnoszeniu jakosci i efektywnosci geograficznego ksztatce-
nia na wszystkich szczeblach. Wreszcie konieczne jest rzetelne przygotowywa-
nie przysztych nauczycieli geografii - wysokiej klasy fachowcdw, co najpetnie;j
mozna osiggna¢ ksztatcac kandydatéw do tego zawodu w jednostkach geogra-
ficznych, w ramach specjalnosci nauczycielskich.

— Modernizowanie oferty programowej nie w oparciu o intuicje, ale bazujac na
rzetelnych badaniach, dotyczacych tak oczekiwan i motywacji mtodziezy, jak
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i potrzeb rynku pracy oraz z uwzgledniajac Swiatowe trendy w ewolucji geo-
grafii jako nauki.

— Budowanie, promowanie marki oraz prestizu studiow w spoteczenstwie, tj.:
konsekwentne utrzymywanie wysokich wymagan stawianych studentom
i przygotowywanie absolwentéw z doskonale opanowanymi kompetencjami
wyrézniajacymi, ktére sg dla nich podstawa do realizacji satysfakcjonujacej
biografii zawodowej.

— Prowadzenie badan naukowych zmierzajacych do statego monitoringu proce-
séw ksztattujacych geografie jako kierunek studiéw. Badania te powinny by¢
podstawa do rekomendacji aplikacyjnych, tj.: wprowadzania konkretnych dzia-
tan w sferze organizacyjnej, koncepcyjnej i merytoryczno-metodycznej, maja-
cych na celu utrzymanie sie geografii jako odrebnego, atrakcyjnego i uznanego
kierunku ksztatcenia akademickiego.
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