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21. stoleti by mélo mladé lidi pripravit na to, aby byli schopni uznat svou
roli a svou zodpovédnost jako ¢lenti globdlni spole¢nosti. Méli by porozu-
mét globdlnimu kontextu svého Zivota. ...

Developing the Global Dimension in the School Curriculum

Proposals for the implementation of global development education
for children in primary schools

Abstract

This paper initially deals with the origins of the idea of global education. It points to the
multitude of internationally existing concepts and business terms of global education which
makes it difficult to implement the global dimension into real-life education. This “inter-
national” multitude is, as a result, obvious in the Czech terminology of global development
education (GRV in the Czech text) where it originates as particular authors followed one or the
other concept of global education. The objective of this paper is not to discuss the correctness
or ambiguities in particular conceptions but to find essential contact points in relevant
references and thus to offer a determinate picture regarded as GRV. Thus the paper firstly
describes the interrelation of often confused concepts of global education and development
education. Although it is obvious that the global education is superordinate to development
education, many interested parties did not fully understood the international points of view
and did not expose the meanings of particular terms. This too was the reason that in the Czech
National Strategy GRV 2011-2015, the GRV was coined as a specific term. GRV is then a kind
of happy medium between global education and development education. Secondly, the main
topics and principles of GRV originating in the National Strategy of Development Education
2011-2015 (based on the British curriculum) are discussed along with their possible
modifications and more exact definitions. The article also focuses on a “global development
of an educated pupil.” The main educational objectives of GRV are listed and the importance
of their differentiation by the age groups of the pupils. In the conclusion, the paper provides
samples of topics for GRV of primary school children, the topic being Namibia, the African
country.
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Zivot v 21. stoleti se nese v duchu slov fimského filozofa Seneky: ... cely svét je nasi
viasti”, Hranice, jak jsme je znali diive, se pomalu vytraceji. Technologicky vyvoj za
posledni dekady je enormni, velmi dynamicky a propojuje osudy lidi na celém svéte.
UmozZziiuje ndm denné sledovat nejnovéjsi udalosti, piimé pienosy nebo byt v kon-
taktu s lidmi na druhém konci svéta. Na kazdém kroku jsme obohacovani kulturnimi
elementy a hodnotami nejriznéjsich narodd a dnes vice nez drive plati znamé rceni
,vSechno souvisi se vsim"“. Zijeme totiZ v dobé, ktera se nese ve znamenf globalizace.

Globalizace a propojenost celosvétového déni s sebou prinaseji i problémy na-
byvajici globalnich rozmér(, které vyzaduji spolecné feseni. Rozvojové problémy
svéta (chudoba, terorismus, Sifeni AIDS, nedostupnost vzdélavani a jiné) se zdanlive
tykaji jen nékterych oblasti. Ve skutecnosti vSak stale vice zasahuji i do naSich zZivoti
a kladou specifické naroky na kazdého jedince, ktery svym jednanim miize docilit
zmeény. Staci jen prekonat nejvétsi prekazky - nevédomost, lhostejnost a pasivitu.
Cim dfive si tuto skute¢nost uvédomime, tim diive miizeme ptebrat zodpovédnost
za své Ciny.

NaSe predstavy o sou¢asném svété jsou nam do znacné miry zprostiedkovany
nejmodernéj$imi informacnimi technologiemi, které jsou sice zdrojem informaci,
ale také dezinformaci. Jsou piinosem, ale zaroven i rizikovym faktorem, snadno zne-
uzitelnym. Ve velké mife plsobi na vytvareni nasich postoji a hodnot, z tohoto hle-
diska je proto dileZité vénovat jim pozornost. Radime mezi né i média. Pravé ta ndm
mnohokrat nabizeji pouze zjednodusenou konstrukci obrazu geograficky i kulturné
vzdalenych mist, a to za predpokladu, Ze se dana zemé do zorného pole médii viibec
dostane. Kolik toho naptiklad vime o zemi, jako je Namibie? Nékomu bude délat pro-
blém uz jen samotné zarazeni k prislusSnému svétadilu a tém, ktefi si dokazi spojit
Namibii s Afrikou, vyvstanou pokulhavajici asociace: ¢ernd, chuda, prelidnéna, hla-
domor, primitivni, valky, negramotnost a v tomto vyctu bychom mohli pokracovat.
Namibie pritom takovému obrazu zcela neodpovida. Stereotypy podporované filmy
o valkach, pribéhy opusténych déti, obrazy o hladomorech a katastrofach, to vse
muzZe narusit nase objektivni vnimani svéta.

Pravé déti resp. Zaci na prvnim stupni ZS jsou nachylné nekriticky p¥ijimat vse,
co vid{ kolem sebe. Jsou velmi vnimavé a se zdjmem sleduji veSkeré déni. Maji pii-
stup k Siroké skale informacnich technologii, casto vsak tyto prostredky neposkytu-
ji poznatky vhodné, pfimérené a srozumitelné této specifické vékové skupiné. Pro
prakticky zivot v dnesnim svété nestaci pouze teoretické znalosti. Je tfeba od utlého
véku apelovat na realné porozuméni globalnich souvislosti, oprostit se od vnimani
zalozeném na stereotypech, predsudcich i solidarité, orientovat se ve svété infor-
maci, umét vybirat to podstatné, byt pripraven zaujmout svou roli ve svété a prispi-
vat k jeho rozvoji.

A témto vyzvam Celi také vzdélavani 21. stoleti. Ve vychovné-vzdélavacich stra-
tegiich se proto odrazeji snahy o vzdélani umoziujici Zdkim porozumét témto sou-
vislostem. Takové vzdélani, které dba na to, aby svét prezentovany v souvislostech
nebyl prili§ schematizovan a aby spletita realita Zivota na tomto svété byla zakim
predavana adekvatni formou. To je kli¢ k uspéchu, jak pripravit Zaky uvédomélé,
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zodpovédné, se spravnymi hodnotami a postoji. Globalni problematiku lze nalézt
v osnovach vybranych predméti (obcanska vychova, zemépis aj.), nicméné ani je-
den z nich nepokryva tplny ramec myslenek a vyzev 21. stoleni. Z toho divodu v po-
slednich letech do ¢eskych skolnich osnov pronika koncept oznacovan jako globaln{
rozvojové vzdélavani (GRV).

Pocatky globalniho vzdélavani

Pocinajici snahy v oblasti globalniho vzdélavani lze zatadit do 20. let minulého
stoleti, kdy svétlo svéta spatrily prvni vzdélavaci spolky prosazujici svétové otazky
ve Skolstvi. Tyto spolky vSak nedosahly velkého uspéchu, ponévadz stale prevla-
dal pohled na rozvojovy svét jako na problém, ktery by se mély snazit esit pouze
nabozenské organizace. Pies veskeré snahy vsech aktérli se po mnoho let nedafi-
lo presvédcit vétSinu pedagogl o nutnosti zahrnout globalni témata do vyucovani
a tak tato myslenka zistala ve fazi teoretickych polemik s minimalnim praktickym
vyuzitim (Hicks, 2008, Bourn, 2008a).

Dal$i déni vyznamné determinovalo plisobeni Robina Richardsona, reditele
Projektu svétovych studii (World Study Project - WSP). Tento projekt byl zalozen
v roce 1973 organizaci One World Trust, vyznamnou vzdélavaci charitou z pocat-
ku 50. let 20. stoleti. Od vzniku WSP se predevsim ve Velké Britanii pouziva pojem
svétova studia (world studies) jako pojem zasttreSujici vSechna globalni témata ve
vzdélavani (Bourn, 2008a). Cinnosti WSP byla série inovativnich konferenci a uda-
losti v letech 1973 az 1980, jejichz predmétem se stalo predevsim vzdélavani a in-
formovani lektord, uciteld a pracovnikd neziskovych organizaci o globalnich téma-
tech, ale i o metodach, jakymi je predkladat zakiim ve Skolach. Vznikl tak ramec,
ktery se stal zakladnim principem a voditkem ucitelii pro prozkoumavani globalnich
otazek. Tyto globalni otazky byly rozdéleny do 4 obsahlejsich kategorii (chudoba,
utlak, konflikt, prostredi), které 1ze zkoumat, dle Hickse (2003), ze CtyI' navzdjem se
ovliviiujicich aspekti: hodnot, problémi, jednani a prostredi. Zatimco v dnesni dobé
je podobnych publikaci a projektti cela rada, v 70. a 80. letech 20. stoleti, podle reak-
ci tehdejsich uciteld, byl tento projekt revoluéni. Cinnost WSP podnitilo vznik nefor-
malni sité pedagogt, kteri podporili ¢innost projektt ve skolni praxi. Vyznamné se
timto globalni vzdélavani zapsalo do povédomi Sirsi vefejnosti (Hicks, 2003).

Po vzoru WSP vzniklo nespocet center, nabizejicich edukacni seminare a kon-
ference pro pedagogy vSech sektorl vzdélavani. Ve Velké Britanii napt. Centre for
World Development Education, World Studies Teacher Training Centre nebo nezis-
kové organizace Oxfam a Christian Aid aj. (Bourn, 2008b). Pod heslem: ,jsme v tom
vSichni spolec¢né, kazdy pod jinym nazvem, v trochu odli$né oblasti, ale spojeni spo-
leCnym cilem pozitivni zmény ve vzdélavani a chapani socialni spolecnosti“ (Hicks,
2008: 4), vznika v 70. letech 20. stoleti paralelné nékolik iniciaci zminénych cen-
ter a organizaci: vzdélavani k miru (peace education), multikulturni vzdélavani
(multicultural education), rozvojové vzdélavani (development education), vzdéla-
ni pro budoucnost (future education), environmentaln{ vzdélavani (environmental



[186] Petra Karvankovd, Dagmar Popjakova, Vlasta Kovarikova

education) nebo globalni vychova (global education). Nikdo velkou vahu sjednoceni
terminologii a obsahi nepriklada, prestoze pravé roztristénost jednotlivych kon-
cepci znesnadiuje implementaci globalni dimenze do vyuky.

Vymezeni oblasti jednotlivych disciplin neni viibec jednoduché, ponévadz se
vzajemné prekryvaji, nebo témér splyvaji. Nemalym dilem k tomu prispiva i rozdil-
nost nazort jednotlivych aktéri. Nejblize svym obsahem jsou si koncepty globdini
vychova (global education) a rozvojové vzdéldvdni (development education). Je v§ak
treba zdtlraznit, Ze nejde o identické koncepty, jak nékteri autofi ve svych publika-
cich nespravné uvadéji, nebot vznikaly nezavisle na sobé. Pro rozvojové vzdélavani
je klicovym principem rozvoj, zaméruje se na témata souvisejici s lokalnim a glo-
balnim rozvojem. Protagonisty na mezinarodni drovni jsou neziskové organizace
Oxfam, Christian Aid nebo DEA a plisobi predevsim v neziskovém sektoru. Globalni
vychova je oproti tomu postavena na principu provazanosti svéta a zameéruje se
na jakakoliv globalni témata. Plisobi zejména ve vzdélavaci sféfe a protagonisty ve
svéte jsou napr. WSP ¢i autori Graham Pike a David Selby. Tito prikopnici globalni
vychovy navazali, v 80. letech 20. stoleti, na Richardsona a zvlasté pak na projekt
World studies. Plsobili v Centru pro globalni vychovu na univerzité v Yorku, kde
také navrhli a zpracovali pedagogicky smér globalni vychova (global education).
Mnoho autorii Ceskych publikaci v oblasti globalniho vzdélavani mylné pripisuje
pocatek myslenky globalniho vzdélavani prave jim, prestozZe pojem globalni vycho-
va byl pouzit mnohem dfive. Pike a Selby se pouze zaslouZili o rozpracovani celého
konceptu a uvedeni hlubsich souvislosti.

Globalni vychova vychazi z holistického pojeti svéta, z nutnosti vinimat svét jako
komplexni, mnohostranny celek (Pike, Selby, 1994). Prichazi proto se stylem uceni,
ktery zdiiraziiuje systémovy piistup. Globalni vychova je pristup, ktery usiluje o to,
aby zak nedisponoval jen nabytymi védomostmi, ale aby si osvojil i mechanizmy,
kterymi dokaze své dosavadni védomosti vyuzivat. Neni zamérena jen na global-
ni souvislosti, ale i na vSestranné rozvijeni osobnosti. K tomu vyuziva netradi¢nich
metod a prostredkd, zaloZené na zkuSenosti a prozitku. Vychovava zaky k aktivnimu
postoji ke svétu i k sobé samym. Zaroven globalni vychova bere v ivahu problema-
tiku stereotypti, a proto dba na to, aby svét podavany v souvislostech nebyl prilis
zjednodusSovan a schematizovan, aby komplikovana realita Zivota na tomto svété
byla zaktim zprostredkovana adekvatni formou (Pana, PospiSilova, 2012).

Pike a Selby (1994) se rovnéz inspirovali myslenkami dvou vyznamnych ame-
rickych pedagogti: Andersona a Hanveyho. Anderson analyzoval prechod ke globalni
spolecnosti a jeji disledky na vzdélavani. Hanvey vytvoril model 5 dimenzi dosazi-
telné globalni perspektivy. Obé tyto myslenky se staly vychodiskem pro koncipova-
ni 4 dimenzi globalni vychovy opirajici se o systémovou teorii.

Vnéjsi dimenzi predstavuje dimenze prostorova, ktera vyjadruje potiebu
vzdélavaciho procesu smérujici k chapani vzajemné provazanosti soucasného sveé-
ta. Dale vnéjsi dimenze zahrnuje dimenzi casovou, jez zdiraznuje vzajemny vztah
minulosti, pfitomnosti a budoucnosti. Na tomto zakladé by vzdélavaci proces mél
zahrnovat vliv minulosti na pritomnost a zaroveil by mél vést k uvédomovani, ze
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i konani nynéjsi miize ovlivnit budouci podobu svéta. Vnéjsi dimenzi pak dopliuje
jesté dimenze problémi, ktera seznamuje zaky s globalnimi problémy soucasného
svéta, jejich vzajemné propojeni a disledky. Vnéjsi dimenze tedy vede k chapani
svéta, zatimco vnitini dimenze vede k poznani sebe sama a poukazuje na zavislosti
poznani osobnosti jedince na vnimani svéta. Pike a Selby (1994) sviij koncept glo-
balni vychovy navic podkladaji charakteristickymi pojmy: Planetdrni védomi - za-
jmy jednotlivych statl musi byt podrizeny zajmtm celé planety. Vzdélavani by tudiz
mélo vést k respektovani lidi riiznych kultur a riiznych nazort; Ustiedni postaveni
ditéte - specifikujici vztah ucitel-zZak, pricemz zak je v popredi zadjmu, jeho nazory
jsou respektovany, je vybizen k vlastnimu zkoumani a objevovani. Ackoliv koncep-
ce globalni vychovy v pojeti Pike a Selbyho (1994) vznikla v pomérné nepiiznivém
postkomunistickém obdobi, jeji metody a obsah byvaji pestré, zdbavné, napadité
a v jistém slova smyslu i nad¢asové. Proto neni divu, Ze své vychodisko naslo GRV
praveé v této koncepci.

Soucasnym dalo by se fici ,vyznamnym hracem* na poli GRV je tzv. Evropské
centrum pro globaln{ souvislosti a solidaritu - North-South Centre (The European
Centre for Global Interdependence and Solidarity). Bylo zaloZeno v roce 1989 Radou
Evropy, a to za ucelem posilit spolupraci a solidaritu mezi staty globalniho Jihu
a Severu v oblasti vzdélavani a informovanosti. Jednim z programi se stalo také glo-
baln{ vzdélavani, ze kterého z ¢asti vychazi i pojeti GRV v Ceské republice. Sou¢asné
pojeti globalni vychovy, podle North-South Centre, zastieSuje 6 vychov véetné roz-
vojového vzdélavani. To mimo jiné podtrhuje i definice (O’Loughlin, Wegimont
2008: 8) prijatd na Maastrichtském kongresu o globalnim vzdélavani z roku 2002:
,Pojem globalni vychova zahrnuje také rozvojové vzdélavani, vychovu k lidskym
pravim, vychovu k udrzitelnému rozvoji, vychovu k miru a prevenci konflikti
a multikulturni vychovu, ktera je globalnim rozmérem vychovy k ob¢anstvi.”

Jednotlivé dimenze se 1isi svym tematickym zamérenim a cili, shoduji se pri-
tom na urcitych hodnotach (tolerance, spolecenska odpovédnost, aktivni pristup),
myslenkach (nerovnost), potiebach (rozvijet klicové schopnosti a znalosti) a na ak-
tivnim, tviréim pristupu. Zaroven toto pojeti predpoklada komplementarnost cild
vychov, ¢ili dosazeni cilli jedné dimenze je do jisté miry podminéno dosazenim cild
jiné dimenze (Nadvornik, 2004).

Uznani potieby globalniho vzdélavani ve svété podnitilo i ¢eské statni orga-
ny a vzdélavaci organizace k jeho systematické integraci do edukacniho systému
Ceskych Skol. Poprvé v ceském prostiedi se o globalni perspektivé ve vzdélavani
zacCalo mluvit v roce 1989 na mezinarodni dilné TOUCH 89, na které zastupci z Velké
Britanie, David Selby a Michael Pasternak, predstavili koncepci globalni vychovy.
Je tedy zfejmé, Ze za vznikem tohoto konceptu v Ceské republice stoji pravé koo-
perace se zahrani¢nimi organizacemi a vladami. Pohled na zkuSenosti a osvédcené
praktiky zemd, ve kterych ma globalni vzdélavani dlouholetou tradici, ndm prinasi
vzory a ukazuje cestu k efektivni implementaci. Nelze veskeré zahranicni poznatky
aplikovat i v ¢eském prostredi a stejné tak nejsou vZdy tato doporuceni idealnim
feSenim. Diverzita organizaci zabyvajicich se globalnim vzdélavanim je ohromna
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a zapricinuje mnohé nejasnosti celého konceptu myslenky globality ve vzdélava-
ni. PfestoZe je na evropské trovni snaha o konsens, odliSné redlie a historie zemi
neumoznuji jednoznac¢nou shodu. Na specifika jednotlivych clenskych stati EU ve
vztahu ke globdlnimu vzdélavani upozornuje i Marcin Wojtalik (2003). Podle néj je
mozno na zakladé odlisSnych spolecensko-politickych a ekonomickych prvki dife-
renciovat ¢lenské staty na staré, které byly mezi prvnimi ¢leny EU, a relativné nové
(veetné CR), kterych se vyznamné dotkl komunisticky reZim. Transformace v demo-
kratické zemé pro tyto staty znamenala, Ze se z piijemce zahrani¢ni pomoci nahle
staly jejim pravoplatnym poskytovatelem. Pro mnohé koncept socialni spravedInos-
ti a rovnosti svétového spoleCenstvi mize vyvolavat negativni konotace, a je tedy
potieba tato specifika reflektovat i v pojeti GRV.

Ani v Ceské sfére neexistuje jen jedno univerzalni pojeti globalniho vzdélava-
ni. V praxi se mizeme setkat s fadou termind a definic, vétSinou ekvivalentnich.
NejcastéjsSimi pojmy jsou: globdini vychova, globdini vzdéldvdni, rozvojovd vychova,
rozvojové vzdeélavdni, globdIni rozvojové vzdéldvdni. Ona roztriSténost Ceské termi-
nologie prameni predevsim z ptiklonu organizaci k té ¢i oné zahrani¢ni koncepci. Je
to jeden z prikladd, kdy se negativni vzory ze zahranici promitaji i do ¢eského pro-
stredi. K pochopeni celého konceptu GRV povazujeme za nezbytné vyloZit distinkce
jednotlivych nazva.

Ze vseho nejdrive si povSimneme pojmi vychova a vzdélavani. V cesting, v obec-
ném slova smyslu, shleddvame mezi témito pojmy urcité rozdily. V uz$im pojeti, ve
vztahu ke globalnim tématiim v eduka¢nim systému, jsou ovsem totozné. Vychazime
z anglického slova ,education”, ktery do Cestiny prekladame obéma zpisoby, tedy
jako vychova i jako vzdélavani. Z tohoto hlediska Ize konstatovat, Ze rozvojové vzdé-
lavani a rozvojova vychova jsou synonymni nazvy, stejné tak globalni vzdélavani
a globalni vychova. Rozvojova vychova i rozvojové vzdélavani (RV) pochazi z ang-
lického nazvu development education. Termin rozvojové vzdélavani ve svych ma-
teridlech uvadi napft. spole¢nost ADRA, Partners Czech nebo INEX-SDA. Odkazuji
se pritom na britskou Asociaci pro rozvojové vzdélavani (Development Education
Association - DEA). S pojmem rozvojova vychova se moc ¢asto nesetkavame. Podle
dostupnych zdroji jde o nejméné pouzivany termin. Pouziva jej napriklad Asociace
pro mezinarodni otazky v projektu Cesty rozvojové vychovy. Ve zminéném projektu
je vsak pro tutéz véc vyuzito i pojmu globalni vychova. Zavér, ktery z tohoto muZe-
me ucinit je, Ze v Ceském prostiedi diky nesouladu zahranic¢nich koncepci dochazi
k zna¢nym mystifikacim, nebot’ globalni vychova a rozvojova vychova, jak jiz bylo
drive predeslano, nenesou jednotny vyznam.

Ackoliv je tedy ziejmé, Ze globalni vychova je nadiazena rozvojovému vzdeé-
lavani, mnozi zainteresovani aktéri nepronikli do taji mezinarodnich vychodisek
a neodkryli vyznam jednotlivych pojmi. Proto se Cesti odbornici odhodlali ke kroku,
ktery povazujeme za prospésny, kdy oficialnég, i kdyz nezavazné, stanovili pouzivani
specifického terminu globalni rozvojové vzdélavani (GRV). Ucinili tak kompromis
mezi dvéma nejdiskutovanéjSimi pojmy (globalni vychova a rozvojové vzdélavani),
s ohledem na pedagogickou odbornou i laickou vetejnost, ktera termin GRV jiz radu
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let pouzivala. Tento ryze Cesky a slovensky pojem spattil svétlo svéta diky autorim
ptirucky Nds spole¢ny svét (2004) O. Nadvornika a A. Volfové, kterou vytvorili pro
neziskovou organizaci Clovék v Tisni (CvT). Oficialné byl prijat Ministerstvem za-
hrani¢nich véci v roce 2011 v Ndrodnf{ strategii globdIniho rozvojového vzdéldvdni
pro obdobi 2011-2015.
GRYV se stejné jako globalni vychova dotyka rozmanitych témat, které lze za-
hrnout do Sesti vychov (rozvojové vzdélavani, interkulturni vzdélavani, vzdélavani
o lidskych pravech, vychova pro udrzitelny rozvoj, vychova k miru a prevence kon-
flikt). Vyznacuje se ovSem svym specifickym vztahem k rozvojovym zemim a pro-
blémiim, kterym primo Celi a které zasahuji do zivoti nas vSech. GRV je tedy jakousi
stfedni cestou mezi globalni vychovou a rozvojovym vzdélavanim.
Definice GRV vychazi z cily, které jsou taktéz uvedeny v Narodni strategii GRV
2011-2015. Hlavnim atributem GRV je, ,aby lidé piijali sviij dil odpovédnosti za si-
tuaci ve svété” (MZV 2011: 11). Stejnou myslenku zahrnuje i hlavni cil GRV podle
definice North-South Centre (2008: 8), kterym je ,umoznit lidem, aby se podileli na
rozvoji své komunity, ndroda a celého svéta”. Ke splnéni téchto cilli je nutné osvo-
jeni kritického povédomi o mistni, narodni i mezinarodni situaci zaloZené na poro-
zuméni socidlnim, ekonomickych a politickych procesiim”, zdlraznuje Nadvornik
a Volfova (2004: 13).
Narodni strategie GRV (2010) zobrazuje globalné rozvojové vzdélaného zaka
jako takového zaka, ktery:
¢ ma vseobecny prehled o propojenosti soucasného svéta a globalnich problémech
v ném, uvédomuje si vSechny historické, ekonomické a politické aspekty vztahu
vyspélych a rozvojovych zemi;

¢ je informovan o hlavnich rozvojovych problémech (chudoba, politicka nestabi-
lita, populacni rdst, negramotnost, hlad, Spatny pristup k pitné vodé), je aktivni
v hledani piicin a zplisobech reseni, zjednodusené receno zak problémlm nejen
rozumi, ale je také ochoten pro jejich reSeni néco udélat;

¢ uvédomuje si disledky konzumniho stylu zZivota vyspélych zemi (nadbytecna
spotreba vody, jidla, Spatné zachazeni s prirodou);

e prijima zodpovédnost za utvareni svéta, projevuje toleranci a solidaritu kulturné,
etnicky i nabozensky rizné zalozenym lidem;

e ma prehled o ¢innostech aktért rozvojové spoluprace, at’ uz na narodni ¢i mezi-
narodni drovni (OSN a jeho agentury, nevladni neziskové organizace, atd.);

¢ neni lhostejny a je motivovan k Ui¢asti pfi FeSeni zminénych problémd.

Princip cild GRV by se dal shrnout: ,Globalné rozvojové vzdélavani umoziuje pre-
chod od zakladnich védomosti o problematice rozvoje a globalizace jako fenomé-
nu pres porozumeéni jejich pricin a disledki k formovani postojii, hodnot a aktivni
Ucasti jedince” (Suchotipova, 2008).

V ceskych dokumentech a publikacich vénovanych globdlnimu vzdélavani,
nejsou cile GRV rozdélené podle vékové kategorie tak, jak je tomu bézné v zapad-
nich zemich. P¥i¢iny pramenti jednak z kratké historie GRV v Cesku, jednak i z nizké
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aktivity v kontextu vzdélavani, nebot GRV neni soucasti ceského kurikula. Déti, mla-
deZ a dospivajici se rozviji podle vlastni irovné porozuméni, kterd ovsem ne vzdy
odpovida stanovenym klicCovym tdrovnim, ale presto toto rozdéleni, zohlednujici
vékova specifika zaki, pro stanoveni adekvatnich cilli povaZzujeme za relevantni.
Australska publikace Global Perspectvie (Curriculum Corporation, 2008) uvadi, Ze
v tomto vékovém obdobi, obdobi mladsiho Skolniho véku, zaci prostiednictvim GRV
objevuji urcita pouta s ostatnimi lidmi i misty. Postupné ziskavaji povédomi o riz-
norodosti lidi, mist, kultur, jazykt a ndboZenstvi. Poznavaji prava i povinnosti, ktera
se tykaji kazZdého jedince a postupné se tyto poznatky stavaji solidnim zdkladem pro
empatii k tém lidem, kterym jsou tato prava odeprena. Vede tudiz k vétSimu zajmu
o dodrzovani lidskych prav. Zaci tak vidi potfebu starat se o ostatni, ale i o Zivotni
prostiredi. Uvédomuji si, Ze existuje mnoho uhll pohledu. Soucasné porozumivaji
mezikulturnim souvislostem prostrednictvim ucasti na obcanskych nebo ekologic-
kych aktivitach v ramci tridy, Skoly a celé spole¢nosti.

Nadvornik a Volfova (2008) rozdéluji soustavu cilit GRV podle zaméreni vycho-
vy a vzdélavani na urcitou oblast rozvoje osobnosti do tii kategorii: postoje a hod-
noty, dovednosti, znalosti. Postoje a hodnoty jsou podle Pichové (cit. v Svajgrova,
2011: 23) vnimany jako zasadni, nebot na jejich zakladé, nikoliv na znalostech ¢i
dovednostech, je jedinec motivovan k jednani. ,Studenti pfijimaji zodpovédnost za
sebe a svét, ve kterém ziji, jsou motivovani k tomu, aby se aktivné podileli na reseni
mistnich problémi a prispivali k FfeSeni problémi na regionalni, narodni i mezina-
rodni drovni, a to i v situacich, ze kterych jim neplynou pfimé vyhody, respektuji
odlisné nazory a pohledy na svét a jsou solidarni s lidmi Zijicimi v tézkych podmin-
kach” (MZV 2011: 10). V britském kurikulu (Oxfam, 2008) jsou cile pro vékovou
skupinu 5-7 let stanoveny tak, aby globalni vzdélavani smérovalo k uvédomovani si
svoji vlastni hodnoty i hodnoty jinych lidi. Zaci ziskavaji potirebu spoluprace, sdileni
a ucenti se ze zkuSenosti druhych. Zacinaji si uvédomovat hodnotu ptirodnich zdrojt
a dilezitost chranit nasSe zivotni prostiedi. Na dalsi vékové trovni 7-11 let jsou Zaci
schopni empatie ke svému okoli, ale i k lidem na vzdalenych mistech. Roste v nich
zajem o svétové déni a smysl pro spravedlnost. Respektuji odli$nosti i riznorodost
lidi a uvédomuji si svoji odpovédnost za Zivotni prostiedi i zachazeni s prirodnimi
zdroji. Véri, ze se véci mohou zlepsit, a Ze kazdy k tomu muze prispét.

Dovednosti zaki jsou specifikovany, dle MZV (2011: 10), takto: ,Studenti vy-
uzivaji nastroji demokracie pri podileni se na verejném zivoté, dokazou vymezit
problém, analyzovat ho, hledat rtizna reSeni, vybrat nejvhodnéjsi reseni a vyuZzivat
pri ném vlastnich zkuSenosti i zkuSenosti ostatnich, dokdzou odhadnout své schop-
nosti a hledat moznosti, jak je vyuzit pri reSeni problémi. Dokazou efektivné spolu-
pracovat s ostatnimi, dokdzou si na zakladé informaci vytvorit vlastni ndzor a uvést
pro néj argumenty, uméji prijmout nazor ostatnich a korigovat sviij ptivodni nazor.
Dokazou vyuzivat empatie pii poznavani situace ostatnich, a uméji myslet systé-
moveé a hledat souvislosti”. Globalné vzdélani zaci ve véku 5-7 let podle britského
kurikula (Oxfam, 2008) sleduji déni ve svété a hledaji odlisné ihly pohledu. Zacinaji
si vytvaret vlastni nazory na zakladé dikazi, uci se rozeznavat nespravedlnost
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a hledaji vhodna reseni. Vyuzivaji empatie k rozeznavani potireb druhych a hledaji
souvislosti mezi svymi Zivoty a Zivoty lidi v jinych ¢astech svéta. Ve véku 7-11 uz
z Casti dokazi detekovat predsudky, stereotypy a vnimat skutecnost z mnoha riz-
nych pohledi. Dokazi vyhledavat a ttidit informace. Rozpoznavaji nespravedlnost
a jsou odhodlani proti ni bojovat. Uvédomuji si disledky svych ¢ini a prijimaji za
né zodpovédnost. Podili se na vytvareni skupinovych rozhodnuti a délaji rozumné
kompromisy.

Znalosti studentl definuje MZV (2011: 10) tak, Ze ,studenti znaji priciny a da-
nému lidskému rozvoji. Srovnavaji razné chapani konceptl (rozvoj, lidska prava,
globalizace). Rozuméji situacim lidi Zijicich v tézkych Zivotnich podminkach, zna-
ji rizné priCiny a disledky téchto situaci. Jsou si védomi rozdilti v ekonomickém
a socialni situaci lidi na vété, znaji rtizné pohledy na priciny a dtisledky toho stavu.
Chapou vzajemnou zavislost a propojenost riiznych oblasti svéta a riznych dimenzi
rozvoje. Znaji hlavni aktéry rozvojové spoluprace a védi o svych moznostech podilet
se aktivné na rozvoji na lokalni i globalni trovni. Védi, proc¢ a jakym zplsobem je
uskutecnovana rozvojova spoluprace”. Z britského kurikula (Oxfam, 2008) pro déti
od 5-7 v oblasti znalostni vyplyv4, Ze rozumi pojmim bohaty a chudy, uvédomuji si
nékteré priciny i disledky naseho jednani na globalni tirovni. Jsou si védomi podob-
nosti i odliSnosti lidi. Vytvari si predstavu o propojenosti riiznych mist, kultur a lidi.
Uvédomuji si dilezitost historickych udalosti k pochopeni sou¢asného i budouciho
déni. Znalostnimi cili pro déti od 7 do 11 let jsou rozumét nutnosti spravedlnosti
mezi jednotlivymi skupinami, ptic¢iny a disledky, které nespravedlnost zplisobuje.
Uvédomovat si vliv riznych kultur, hodnot a postojii na nasSe zZivoty a nasi priroze-
nost vytvaret si predsudKy ¢i stereotypy. Dale pak ziskat povédomi o svétovém trhu
a zvlasté o spolecnosti Fairtrade. Chapat vztah mezi lidmi a piirodou, ziskavat pové-
domi o obnovitelnych zdrojich a byt si védomi zptisobt, jak nékteré problémy fesit.

Hlavni témata globalniho rozvojového vzdélavani

S Zivotem na této Zemi vyvstava celd rada témat, ktera priblizuji souvislosti glo-
balizovaného svéta, jako i mnoho problémi, které vyzaduji pozornost a usili pti hle-
dani fe$eni. Zkusenosti a osvédcené praktiky ze zahraniéi prinasi i do Ceské republi-
ky ramec témat, kterymi by se méla GRV zabyvat. Témata z velké ¢asti koresponduji
s osmi Rozvojovymi cili tisicileti (tj. 8 cild: odstranit extrémni chudobu a hlad, do-
sahnout zakladniho vzdélavani pro vSechny, prosazovat rovnost muzi a Zen a posilit
roli Zen ve spoleCnosti, snizit détskou umrtnost, zlepsit zdravi matek, bojovat s HIV
a Aids, malarif a dal$imi nemocemi, zajistit udrzitelny stav zZivotniho prostiedi, bu-
dovat svétové partnerstvi pro rozvoj), ale obsahuji i dalsi, zamérené na rozvojovou
a globalni problematiku (Navojsky, Zajac, 2006). V Narodni strategii GRV 2011-2015
(2011: 11) jsou vymezena 4 hlavni témata: Globalizace a vzdjemnd zdvislost jednot-
livych cdsti svéta, Lidskd prdva, Globdlni problémy, Humanitdrni pomoc a rozvojovd
spoluprdce. Ty jsou dale specifikovany do celkem 22 témat (viz Tab. 1).
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Tab. 1. Témata globalniho rozvojového vzdélavani

Globalizace a vzajemna

Humanitarni pomoc a rozvojova

zavislost jednotlivych

Lidska prava

Globalni problémy

mezinarodni instituce

rovnost muzl
azen

Casti svéta spoluprice

¢ ekonomicka zakladni lidska e chudoba rozvoj, jeho pojeti a kulturni
globalizace prava a nerovnost podminénost
véetné svétového détska prava ¢ nizka mira rozvojové cile tisicileti
obchodu a etického a prava senior( vzdélanosti historie, motivy, principy
spotrebitelstvi diskriminace e zdravotni humanitarni pomoci

e kulturni, socialni a xenofobie problémy a rozvojové spoluprace
a politicka globalizace demokracie ¢ podvyZziva a hlad aktéri mezinarodni

* migrace ve svété adobré vladnuti | e nedostatek humanitarni pomoci

nezavadné vody
Zivotni prostredi
populaéni rast

konflikty a nasili

a rozvojové spoluprace
aktivity Ceské republiky a EU
v oblasti humanitarni pomoci
a rozvojové spoluprace

Zdroj: dle Narodni strategie GRV 2011-2015, upraveno autory (2013)

Prizavadéni témat GRV do vzdélavaciho procesu je nezbytné dodrzovat zaklad-

ni zasady pri praci s témito tématy, aby bylo dosazeno patti¢nych cil GRV. Principy
GRV tyto zasady odrazeji a spolecné vytvareji konceptualni ramec, na kterém fun-
guji procesy uceni. Narodni strategie vychazi ze vzort britského kurikula, kde jsou
principy vymezeny do 8 bodid (MZV, 2011):

globalni zodpovédnost - osvojit si znalosti a dovednosti, pochopit nezbytné
souvislosti, které sméruji k uvédomélému a aktivnimu obcanstvi;

participace - pochopit podstatu problémi a konflikt{, jejich vliv na rozvoj, také
nutnost jejich reSeni a prosazovani harmonie;

partnerstvi - porozumét dllezitosti spoluprace a rovnocenného partnerstvi
respektovani rozdild, pochopit podstatu predsudkt a diskriminace;

solidarita - solidarita s lidmi Zijicimi v obtiZnych podminkach;

vzajemna propojenost - hledani souvislosti mezi mistnim i celosvétovym
dénim;

otevienost a kritické mysleni - vytvorit si schopnost kritického hodnoceni po-
jeti globalnich problému a uvédomit si efekty, které maji vliv na utvareni lidskych
postoji a hodnot;

socialni spravedlnost - pochopit vyznam lidskych prav, prosazovani rovnych
ptileZitosti pro vSechny a ochota aktivné se podilet v boji proti jejich porusovan;
udrzitelny rozvoj - pochopit nutnost prizpisobovat Zivotni styl potiebé udrzo-
vani a zlepSovani kvality Zivota pro pristi generace.

Ve vSech aktivitdch GRV by mél byt zachovan princip priblizujici vztah ucitel-

zak, ktery metaforicky prirovnava Carvalho da Silva (2008: 38) k ,ulu, ve kterém
vSechny vcely maji spolecny cil, s jedinym rozdilem v tom, Ze ucitel neni autokra-
tivni kral ani kradlovna”. Roli ucitele dale ptibliZzuje na prikladu dirigenta v orchest-
ru, ve kterém , dirigent i jednotlivi hraci demokraticky rozhoduji o svém programu,
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zaroven i o své individualni a kolektivni roli tak, aby bylo dosazeno konec¢né harmo-
nické symfonie”.

Ucitel dodrzujici zasady, principy a metody GRV se ve svém vzdélavacim usi-
If nelisi od bézného ucitele, jehoz zamérem je také vSestranné rozvijeni osobnosti.
Rozdily plynou z odlisnosti ve volbé metod a forem prace. ,GRV ucitel” vede zaky
k samostatnému objevovani souvislosti a komplexnimu poznavani. Ukazuje zaktim
zplsoby ziskavani informaci, uci je zapojovat do verejného Zivota. Podnécuje zvida-
vost a chut zaka poznavat nové véci. Je spiSe priivodcem nez autoritou. Zakladnim
pozadavkem ucitele jakychkoliv forem vzdélavani je znalost irovné a moZnosti jed-
notlivych zaki i celé tridy. Pri aplikaci GRV témat ve Skolach je potreba zohlednit
veék, pocet Zaki ve tridé, ale i kulturné-socialni odliSnosti v souvislosti se zvolenym
tématem, v neposledni fadé také casové moZnosti a prostiedi. Primarn{ proménou
jsou pritom potieby jednotlivych déti (Pana, Pospisilova, 2012).

Zaveér

Prispévek poukazuje predevsim na nejednotnost koncepci i samotnych pojmu
globalniho vzdélavani v ceském konceptu. Hleda koteny zakladni myslenky koncep-
tu globalniho vzdélavani na mezinarodni trovni a poukazuje na nenalezeni shody
ani na této urovni. Cilem prispévku nebylo prit se o spravnosti i nejasnosti jed-
notlivych koncepci, ale najit v relevantnich zdrojich vyznamné sty¢né body a tim
nabidnout urcity obraz, ktery se pod globalné rozvojovym vzdélavani (GRV) skryva.
Samotnd roztristénost mezinarodnich vychodisek GRV nema velky dopad na jeji za-
Clenovani do Ceského vzdélavaciho systému, a to predevsim z diivodu prijeti ceské
Narodni strategie GRV 2011-2015. Prostor pro uplatnéni GRV v ¢eském primarnim
vzdélavani se otevira predevsim diky probihajic{ $kolské reformé GRV, zejména skr-
ze tzv. prifezova témata. Nicméné potiebu zabyvat se globalnimi tématy citi uci-
telé na individualni roviné. Kvalitni GRV vyzaduje plisobeni uciteld, ktefi se sami
orientuji v tomto dynamickém case a kteri dokazi vyuku koncipovat tak, aby zaky
prostirednictvim atraktivnich metod a multimedialnich zdroji zaujala. Tyto specific-
ké naroky zptsobuji odmitavy pristup ucitell k vzdélavacim novinkam, GRV nevyji-
maje, prestoze se v soucasné dobé jiz nabizi pomérné Siroka skala metodické opory,
zejména z ad neziskovych organizaci. Na zakladé analyzy téchto Cinnosti nezisko-
vych organizaci a nabizenych metodickych materialti Ize vytknout napt. nedosta-
tecné mnozstvi materialu zabyvajiciho se aplikaci metod a témat GRV na 1. stupni
ZS. Celkova informovanost o GRV mezi stavajicimi i budoucimi uéiteli je velmi mala.
Velky potenciale pro rozvoj GRV proto spatfujeme v terciarnim skolstvi pedagogic-
kého a humanitniho zaméreni, kde je vSak GRV stdle vyucovano velmi sporadicky,
pouze na nékterych univerzitach a jen v zanedbatelné mite.

Komparace vzdélavacich systémi riiznych zemi a riznych konceptd globalniho
rozvojového vzdélavani poukazuje na nékolik paralelnich rovin. Predevsim dtlezi-
tost kvalitniho vzdélavani, které ovliviiuje zivot kazdého clovéka, prenesené i celé
spolecnosti, a je odrazovym mustkem pro Sirsi socidlni zménu. Zaroven i na vyznam
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a logiku zabyvat se globalnimi souvislostmi ve smyslu rozpoznavani stereotypt
a predsudki nahliZzenim na danou problematiku nékolika riiznymi pohledy, roze-
birani jejich disledk a vliv na vytvareni nasSich postojt. V neposledni fadé i na ne-
gativni disledky prebirani zapadnich vzorl do kulturné zcela odlisného prostredi,
které prameni z nepochopeni a lhostejnosti k mistnim realiim.

Pro déti mladsiho skolniho véku je obzvlasté slozité se ve svété informaci ori-
entovat. Ne kazdy dokaZe ziskané informace vyhodnotit a vytvorit si vlastni nazor.
Z tohoto diivodu je dilezité vyuzivat napi. metod kooperativniho vyucovani, diky
kterym maji zaci pristup k mnoha dhlim pohled® na danou problematiku. Velmi
podstatnou soucasti je i moznost vyhledavani si informaci z rtiznych druht zdrojta
ajejich kritické hodnoceni. Naméty ¢i vyukova témata GRV (viz Ptiloha 1-4) by méla
apelovat predevsim na realné zobrazeni rozvojového svéta, bez priliSného dirazu
na soucit. Napt. Afrika, to neni jenom Somalsko ¢i Kongo, valky, hladomor a AIDS.
Afrika, to jsou piredevsim lidé odlisSnych kultur, jazyka a zptsobi Zivota, ktefi ovsem
maji stejné potfeby, touhy a sny, jako kazdy z nas. Zaci prostiednictvim naméti GRV
hledaji spole¢né prvky nasich Zivoti a tim se rozvojovému svétu piibliZzuji. Soucit
a solidarita v nas casto vzbuzuji iluze, Ze pravé my musime spasit svét, nebo naopak,
Ze naSe tro$ka nemiiZze nicemu prospét. Kazdy z nas svym dilem muze prispét ke
zlepSeni. Otazkou ovSem zlistava, jaka pomoc ma smysl a efekt.
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