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Innowacje w zatozeniach programowych edukacji geograficznej
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w wybranych krajach europejskich

Streszczenie

Celem artykutu jest poréwnanie kierunkéw zmian programowych w edukacji geograficznej
w czterech krajach europejskich, tj. Polsce, Anglii, Francji i w Niemczech. Badaniom poddano
innowacje programowe wprowadzane w szkotach ponadpodstawowych (odpowiednikach
polskiego gimnazjum) na przestrzeni ostatnich 7 lat. W pracy wykorzystano metode poréw-
nawczg oraz metode analizy dokumentéw. Podstawowy materiat Zrédtowy stanowity doku-
menty pelnigce funkcje oficjalnych wytycznych w zakresie zatozen i celéw edukacji geogra-
ficznej w kazdym kraju. W wyniku przeprowadzonych badan udato sie sformutowac szereg
wnioskéw. W wiekszos$ci krajow podjete lub zapowiedziane zostaty dziatania majace na celu
zwiekszenie porownywalnosci osiggnie¢ uczniéw przechodzacych formalng edukacje geo-
graficzng. Zamiar ten osiggniety ma by¢ poprzez bardziej precyzyjne okreslenie zaktadanych
efektow ksztatcenia. Po drugie, obserwuje sie zmiany w uktadzie tresci ksztatcenia. Odchodzi
sie od uktadu systematycznego, odzwierciedlajacego strukture nauk geograficznych oraz
tradycyjnego uktadu regionalnego podobnego do opracowan encyklopedycznych. Coraz bar-
dziej popularny staje sie uktad dominantowy i egzemplaryczny tresci ksztatcenia.

Stowa kluczowe: edukacja geograficzna; Europa; podstawa programowa

Innovations in geography curricula at the ISCED 2 level
in selected European countries

Abstract

The aim of the paper is to compare the directions of changes in the curricula of geographical
education in four European countries, i.e. Poland, England, France and Germany. Programme
innovations introduced at the lower secondary school level (in Poland: gimnazjum) in the
last few years have been investigated. The methods applied in the work were comparative
analysis and document analysis. The documents acting as programmes of studies (however
named differently in the four countries) constituted the basic resource. The research resulted
in the formulation of a set of essential conclusions. It has been noticed that in most of the
countries the authorities have undertaken steps aiming to increase the comparability and
supervision over the objectives and effects of formal geographical education. This aim is to be
met by means of more specific formulation of educational effects in the curricula. Secondly,
there has been a noticeable shift in the concept of content selection and structure. The
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systematic order, reflecting the structure of geographical sciences, as well as the traditional
encyclopaedic regional orders are being substituted with a problem-centred and a dominant-
-based order of content.

Key words: geographical education; Europe; curriculum

Wprowadzenie

Edukacja geograficzna i geografia jako przedmiot szkolny przechodza nieustanna
ewolucje. W ostatnich latach obserwowane zmiany wydaja sie by¢ wyjatkowo dy-
namiczne. Reformy systemow o$wiatowych, spadek jednych, a wzrost znaczenia in-
nych dziedzin nauki i gospodarki wywotujg istotne zmiany w ksztatceniu nie tylko
geograficznym. Niekiedy przemiany maja charakter endogeniczny, jako Ze inicjowa-
ne bywaja przez nauczycieli, wtadze o$wiatowe czy srodowisko naukowe. Do tego
typu zmian zaliczy¢ mozna innowacyjne koncepcje ksztatcenia w ramach poszcze-
gblnych przedmiotéw, w tym geografii.

Innowacja rozumiana jest przez autora jako: ,wprowadzenie czego$ nowego”,
a takze ,rzecz nowo wprowadzona”!. W przypadku niniejszej pracy innowacjg beda
zatem nowe rozwigzania programowe w zakresie edukacji geograficznej.

Prace komparatystyczne w dydaktyce geografii byty wielokrotnie podejmowane
przezréznych autordw. S. Zajac (1985) proponowat by wzorem geografii angielskiej
(ale takze niemieckiej) zwiekszy¢ udziat nauczania metoda studiéw przyktadowych
w polskiej szkole. Podobnie R. Domachowski (1990) sugeruje implementacje rozwia-
zan angielskich. Tym razem chodzito o doprecyzowanie wymagan egzaminacyjnych
wzorem tych uzywanych przy okazji testow GCSEZ Do brytyjskiej geografii szkolnej
odnosi sie rowniez A. Suliborski (1991), ktory, przytaczajac poglady, D. Mills (1988)
wskazuje na wysoka pozycje tego przedmiotu w tamtejszym systemie edukacyjnym.
Poréwnania miejsca i zadan stawianych geografii w Polsce i Wielkiej Brytanii (Anglii)
podjat sie M. Augustyniak (1992). Wyczerpujaca charakterystyke geografii szkolnej
w Anglii, ze szczeg6lnym uwzglednieniem egzaminéw koncowych odnalez¢ mozna
w artykule D. Makowskiej (1995). A. Zaparucha (2006) postuluje o przeniesienie
na polski grunt metody projektéw, powszechnie stosowanej w brytyjskich szkotach
ponadpodstawowych na lekcjach geografii. A. Glowacz (2010) poréwnuje ujecie za-
gadnien obszaréw metropolitalnych w podstawach programowych i podrecznikach
z r6znych krajow. Sposréd prac zagranicznych autoréw na uwage zastugujg bar-
dzo rozbudowane analizy poréwnawcze H. Haubricha (1982, 2006) czy publikacje
J.P. Chevalier (2000), J. Birkenauera (2002), T. Beneker (2007) i H. Leah (2009).

Przemiany zatozen edukacji geograficznej w Polsce zostaty dos¢ szczegoéto-
wo opisane w literaturze, m.in. przez E. Szkurtat (2008). Jesli chodzi o geografie

1 Stownik Jezyka Polskiego (2013, 10 wrze$nia). Pozyskano z: http://sjp.pwn.pl/szu-
kaj/innowacja.

2 GCSE - General Certificate of Secondary Education, to dokument stwierdzajacy po-
ziom opanowania wiedzy i umiejetnosci z wybranego przedmiotu na poziomie szkoty sred-
niej nizszego stopnia, uzyskiwany na drodze egzaminu.
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w innych krajach pi$miennictwo takze jest bogate. Stan i dzieje geografii we Francji
przedstawili m.in. ].P. Chevalier (1997), B. Dézert i ]. Bastié (2004), N. Graves
(2001), N. Braxmeyer i J.-C. Guillaume (2007), w Niemczech - E. Kulke i in. (2004),
w Anglii i Walii - W.E. Marsden (1990), N. Thrift i D. Walling (2000), D. Lambert,
D. Balderstone (2000).

Cel i metody badan

W niniejszej pracy badaniom poddano innowacje programowe wprowadzane
w szkotach ponadpodstawowych (odpowiednikach polskiego gimnazjum) na prze-
strzeni ostatnich siedmiu lat w czterech krajach europejskich: Polsce, Anglii, Francji
i w Niemczech. Celem artykutu jest poréwnanie kierunkéw zmian programowych
zachodzacych w edukacji geograficznej w wymienionych krajach.

Dla zapewnienia poréwnywalno$ci wynikéw badan prowadzonych w réznych
krajach postanowiono postuzy¢ sie Miedzynarodowg Standardowa Klasyfikacja
Edukacji (International Standard Classification of Education - ISCED?). Zgodnie
z ta klasyfikacja polskie gimnazja sg etapem edukacyjnym oznaczonym symbolem
ISCED 2. Jest to etap, na ktédrym geografia stanowi obowigzkowy i samodzielny
przedmiot szkolny we wszystkich badanych krajach (z wyjatkiem Francji, gdzie geo-
grafia faczona jest z historig i edukacja obywatelska). W analizach wzieto zatem pod
uwage odpowiadajace sobie wzajemnie etapy edukacyjne.

W pracy wykorzystano metode analizy dokumentéw oraz metode poréw-
nawcza Beredaya (Bereday, 1964). Procedura badawcza zaproponowana przez
Beredaya sktada sie z czterech podstawowych etapéw: opisu faktéw edukacyjnych,
interpretacji, jukstapozycji, poréwnania samego w sobie. Badaniom poddano doku-
menty peligce funkcje oficjalnych wytycznych w zakresie zatozen i celéw edukacji
geograficznej. Dla uproszczenia i ujednolicenia terminologicznego dokumenty te
nazywamy podstawami programowymi, cho¢ noszg one nieco inne nazwy w swoich
macierzystych krajach.

Wyniki badan

Wyniki badan, zgodnie z przyjeta metoda poréwnawcza Beredaya, zaprezen-
towane zostang w rozbiciu na poszczegélne kraje, a nastepnie dokonane zostanie
wlasciwe poréwnanie prowadzace do petnej realizacji celu badan.

Polska

Podstawa programowa obowiazujaca w Polsce do 2009 roku (i od tego cza-
su stopniowo wycofywana) odznaczata sie duza ogélnikowos$cig zapiséw. Dla
kazdego przedmiotu nauczania okres$lono: cele edukacyjne, zadania szkoty, tresci
i osiggniecia.

3 International Standard Classification of Education ISCED 1997, UNESCO 2006.
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W przypadku geografiina poziomie gimnazjum wykaz tresci zawierat, miedzy in-
nymitakie sformutowaniajak:,InterakcjaZiemia-cztowiek” czy,Polskanatle Europy
i Swiata”*. Tego typu zapis umozliwiat bardzo réznorodne interpretacje, a co za tym
idzie prowadzil do znaczgcego zréznicowania celéow i tresci ksztatcenia geogra-
ficznego realizowanych w réznych placowkach edukacyjnych. Brak precyzyjnego
okreslenia tresci ksztatcenia miat na celu pozostawienie nauczycielom decyzji doty-
czacych doboru omawianych zagadnien, a takze stosowanych metod. Takie rozwig-
zanie, pomimo licznych zalet, posiadato takze szereg mankamentéw. Jednym z naj-
cze$ciej wskazywanych byt brak poréwnywalnosci poziomu wiedzy i umiejetnosci
uczniow tego samego etapu edukacyjnego pobierajgcych nauke w réznych szkotach
czy wystepowanie powtorzen tresci na kolejnych etapach: szkota podstawowa -
gimnazjum - szkota ponadgimnazjalna.

Nowa podstawa programowa®, wprowadzana sukcesywnie od 2009 roku, wno-
siistotne zmiany do edukacji przyrodniczej, w tym edukacji geograficznej w polskiej
szkole. Po raz pierwszy wyrazny nacisk potozono na zastosowanie takiego uktadu
tresci, ktéry wykluczy powtoérzenia na kolejnych etapach edukacyjnych. Wyrazem
tego jest m.in. wspdlna publikacja podstaw programowych wszystkich przedmio-
tow przyrodniczych (przyrody, geografii, biologii, fizyki i chemii) dla trzech eta-
pow edukacyjnych - od klas 4-6 szkoty podstawowej, po szkote ponadgimnazjalna.
Podstawa programowa geografii w gimnazjum jest zatem jednym z rozdziatow tej
rozbudowanej publikacji.

Przewodnig idea podstawy programowej jest proba ograniczenia ilosci wiedzy
encyklopedycznej na rzecz ksztattowania u uczniéw umiejetno$ci korzystania z r6z-
nych Zrédet informacji. Podkres$lany jest tez wyjasniajacy charakter geografii.

Podstawa programowa geografii w gimnazjum sktada sie z nastepujacych
czesci:

1. Cele ksztalcenia - wymagania ogélne;
2. Tresci nauczania - wymagania szczegétowe;
3. Zalecane warunki i sposob realizacji.

Dokument zaopatrzono ponadto w ,Komentarz do podstawy programowej

przedmiotu geografia”, w ktéorym przedstawiono:

1. Koncepcje ksztatcenia geograficznego w gimnazjum;

2. Analize wymagan programowych;

3. Zalecenia dydaktyczno-metodyczne ksztatcenia geograficznego w gimnazjum.

Centralng czes$cia podstawy programowej jest wykaz tre$ci ksztatcenia.
Pozostate elementy petnia funkcje objasnien postawionych celéw i proponowanego
doboru zagadnien.

* Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla szescioletnich szkét podstawowych
i gimnazjéw. Dz.U. Nr 14 z roku 1999, poz. 129.

5 Podstawa programowa z komentarzami. Tom 5. Edukacja przyrodnicza w szkole pod-
stawowej, gimnazjum i liceum. Przyroda, geografia, chemia, fizyka, 2009.
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Zapisy nowej podstawy precyzuja w znacznie wiekszym stopniu zakres tresci.
Cele ksztatcenia majg posta¢ operacyjna, dzieki czemu dostarczajg informacji za-
réwno o doborze tresci, jak i umiejetnosciach, ktére powinien posigs¢ uczen.

W nowej podstawie programowej o wiele wazniejsze miejsce zajmuje geogra-
fia regionalna. Wyraznie zasugerowane jest takze ukierunkowanie tematyczne przy
omawianiu poszczegélnych krajéw i regiondéw, co ma poméc unikna¢ encyklope-
dyzmu. Preferowanym uktadem tresci jest uktad dominantowy. W dotychczas uzy-
wanych programach i podrecznikach przewazat uktad systematyczny. Zwiekszono
takze nacisk na stosowanie egzemplaryzmu. Przejawia sie to w postaci wyka-
zu obowigzkowych studiow przyktadowych oraz sposobie formutowania celow
szczegbdtowych.

Anglia

Podstawa programowa geografii® jest jednym z rozdziatéw zbiorczej publika-
cji dla catego etapu szkoty ponadpodstawowej, wydanej przez urzad zajmujacy sie
sprawami kwalifikacji i curriculum (QCA). Wiaczono tu zapisy dotyczace dwdéch
etapow edukacyjnych Key Stage 3 (uczniowie w wieku 11-13 lat) oraz Key Stage 4
(uczniowie w wieku 14-16 lat) dla przedmiotéw obowigzkowych na obu etapach.
W przypadku geografii ograniczono sie do wytycznych dla Key Stage 3. P6zniej geo-
grafia staje sie przedmiotem fakultatywnym i programy przygotowywane sa przez
niezalezne komisje egzaminacyjne.

Podstawy programowe poszczeg6lnych przedmiotdéw sa ze soba skorelowane
i odnosza sie do nadrzednych celéw ksztatcenia, przyjetych dla catego curriculum.
Mozna zatem moéwic o horyzontalnej korelacji miedzyprzedmiotowe;j.

Ponadto podstawa programowa geografii zostata skorelowana wertykalnie.
Oznacza to, ze zadbano o konsekwentne przechodzenie z nizszych na wyzsze etapy
ksztatcenia. Osiggnieto to dzieki sformutowaniu opiséw kompetencji od najtatwiej-
szych do sprawiajacych najwiecej trudnos$ci. Zakresy opiséw nie maja charakteru
roztgcznego - kompetencje z wyzszych poziomdw zawierajg w sobie zazwyczaj te
z pozioméw nizszych, dodatkowo je poszerzajac. Pierwsze trzy poziomy przypisano
ksztatceniu w przedszkolu i szkole podstawowej (Key Stage 1, Key Stage 2). Kolejne
natomiast odnoszg sie do etapu Key Stage 3 i Key Stage 4.

To, co wyrdznia angielska podstawe programowa to brak wykazu obowigz-
kowych tresci ksztatcenia. Chcac pogodzi¢ wymagania nowoczesnego szkolnictwa,
w ktérym uznaje sie warto$¢ apriorycznego okreslania efektéw ksztatcenia, z an-
gielska tradycja leseferyzmu, postanowiono jedynie ogdlnie zarysowac zatozenia
i cele ksztatcenia.

¢ The National Curriculum. Statutory requirements for key stages 3 and 4, DfCSF & QCA,
London 2007.
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Cele ksztalcenia geograficznego zdefiniowano nastepujaco:

Uczniowie majg stac sie:

- ludZmi, ktdrzy czerpia przyjemno$c¢ z uczenia sie, czynia postepy i osiagaja sukces;

- pewnymi siebie ludzmi, ktérzy potrafiag zy¢ w sposob bezpieczny, zdrowy i w petni
korzystaja z zycia;

- odpowiedzialnymi obywatelami, ktdrzy wnosza pozytywny wktad w spoteczenstwo’.

Cele ksztalcenia wyrazajg sie takze poprzez zaktadang role geografii jako

przedmiotu. Uczenie sie jej:

- pobudza zainteresowanie i zaciekawienie miejscami;

- pomaga mtodym ludziom zrozumie¢ ztozony i dynamicznie zmieniajgcy sie Swiat;

- wyjasnia gdzie znajduja sie miejsca oraz jak miejsca i krajobrazy sa ksztattowane;

- wyijasnia jak ludzie i ich otoczenie (Srodowisko) wchodza w interakcje oraz jak
rézne gospodarki, spoteczenstwa oraz Srodowiska sg wzajemnie powigzane;

- wykorzystuje wlasne doswiadczenia uczniéw do badania przez nich miejsc
w réznych skalach - od osobistej do globalne;j.

Opisane powyzej zatozenia programowe ksztatcenia geograficznego w Anglii
sa obowigzujace w chwili powstawania niniejszego artykutu. [ cho¢ wprowadze-
nie ich do praktyki szkolnej miato miejsce catkiem niedawno (w 2008 roku), to
juz na horyzoncie rysuja sie kolejne, istotne zmiany. Od roku szkolnego 2014/15
w zycie wchodzg nowe wytyczne dotyczace podstaw programowych. Dotychczas
opublikowano jedynie og6lna koncepcje ksztatcenia w zakresie poszczegélnych
przedmiotéw, w tym geografii®, a w najblizszym czasie maja pojawi¢ sie bardziej
szczegotowe opracowania. W 2013 roku podane do wiadomosci publicznej zatoze-
nia wprowadzaja kilka nowych elementéw do ksztatcenia geograficznego. Miedzy
innymi na nowo okreslone zostaty trzy podstawowe cele uczenia sie geografii. Na
pierwszym miejscu (cho¢ nie $wiadczy to o najwyzszej randze) postawiono ,roz-
wijanie kontekstualnej wiedzy dotyczacej potozenia geograficznego miejsc o du-
zym znaczeniu w skali globalnej [...] wtaczajac w to ich przyrodnicze i kulturowe
cechy”. Jest to wazna zmiana w stosunku do dotychczas spotykanych sformuto-
wan. Nastepuje tu przeniesienie akcentu na wyposazenie uczniéw w podsta-
wowg wiedze geograficzna. Jak dotad na pierwszym miejscu stawiano rozwoj
umiejetnosci, ksztattowanie postaw czy ogdlnie pojety rozwdj osobisty ucznia. Te
sfery oczywiscie nadal pozostaja bardzo wazne, ale na pierwszy plan wysuwa sie
przekazywanie konkretnej, przydatnej wiedzy o otaczajacym Swiecie. Geografia
na nowo odzyskuje swoja warto$¢ w sferze poznawczej, kosztem dominujacej
w ostatnich latach sfery ksztatcacej i wychowawcze;j.

7 Tamze.

8 Geography programmes of study: Key Stage 3. National curriculum in England,
Department for Education, 2013.

9 Tamze,s. 1.
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Francja

Podstawa programowa, nazywana we Francji ,programem”, przygotowywana
i wydawana jest przez odpowiednig komérke w Ministerstwie Edukacji Narodowej.
Obowigzuje we wszystkich szkotach w catym kraju.

Wedtug obowigzujacej do 2008 roku podstawy programowe;j'’, edukacja histo-
ryczno-geograficzna przyczynia¢ ma sie do ksztatcenia ,inteligencji aktywnej”, to
jest takiej, ktora pozwala na identyfikowanie, odczytywanie i nazywanie, a nastep-
nie organizowanie i przekazywanie w formie werbalnej dokonanych obserwacji.
Cwiczy ponadto zdolnoéé formutowania krytycznych sadéw i racjonalnego mysle-
nia. Innym wymiarem wktadu historii i geografii w edukacje mtodziezy jest ksztal-
towanie $wiadomosci i postawy obywatelskiej, przejawiajace sie nabywaniem przy-
miotow takich jak wolno$¢ mys$lenia i odpowiedzialnos¢. By cel ten zostat osiggniety
niezbedna jest znajomos$¢ $wiata wraz z jego réznorodnoscia i dynamika. W duzej
mierze pomaga¢ ma w tym uczenie sie historii i geografii. Wreszcie, uczenie sie
geografii ma da¢ mtodym ludziom ,wizje $wiata”, a tym samym poméc im odnalez¢
wlasng tozsamos$¢ poprzez zaznajomienie z elementami, na tle ktérych tatwiej jest
okresli¢ wlasne miejsce i role we wspétczesnym Swiecie. Pozwala to rownocze$nie
na umieszczenie siebie - jako obywatela - w kontek$cie dziedzictwa kulturowego
oraz uznanie go za wilasne.

0d roku 2008 do szké6t wprowadzane sg sukcesywnie nowe wymagania pro-
gramowe!!. Ogdlna koncepcja edukacji geograficznej zapisana we wstepie do pod-
stawy programowej nie ulegta jednak zmianie. Jedyna réznicg jest pojawienie sie
wzmianki o waznej roli edukacji geograficznej wobec wyzwan globalizujgcego sie
Swiata oraz konieczno$ci wejscia na $ciezke rozwoju zréwnowazonego.

Stara podstawa wyrézniata sie ponadto zdecydowana dominacja celéw po-
znawczych edukacji geograficznej. Przejawiato sie to bardzo szczegétowym okre-
$leniem tresci przedmiotowych, przy jednoczesnie skapej charakterystyce zaktada-
nych efektow w sferze ksztatcgcej (nabywania umiejetnosci). W nowej podstawie
programowej udziat celéw opisujacych ksztatcone umiejetnosci ulegt wyraznemu
zwiekszeniu.

Innowacyjne, jak na warunki francuskie, rozwigzania pojawiaja sie z kolei
w uktadzie tres$ci ksztatcenia. Dotychczas zdecydowanie dominowat uktad re-
gionalny tresci, w ktéorym uczen zapoznawat sie z wieloma krajami europejskimi
oraz przechodzit kurs geografii regionalnej kontynentéw czy geografii regionalnej
Francji. W nowej podstawie tresci ksztalcenia utozono zgodnie z podejsciem pro-
blemowym. Zamiast poznawac kolejne kraje w podobny, niekiedy schematyczny
sposoéb, uczniowie analizuja problemy takie jak:

10 Enseigner au collége. Histoire-géographie-éducation civique. Programmes et accom-
pagnament. Centre National de Documentation Pédagogique, Paris 2004.

1 Programmes du collége. Programmes de I'enseignement d histoire-géographie-édu-
cation civique. Bulletin officiel spécial no 6 du aotit 2008.
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wyzwania rozwoju zréwnowazonego,

nieré6wnosci w poziomie rozwoju spoteczenstw,

gospodarowanie zasobami naturalnymi,

przemieszczenia ludnosci,

przebieg i skutki globalizacji.

Oczywiscie nie zrezygnowano catkowicie z geografii regionalnej. Wymienione powy-

Zej problemy rozpatrywane sg na konkretnych, regionalnych przyktadach. Tym sa-

mym, w wielu miejscach tresci uporzadkowane zostaty w uktadzie dominantowym.
Niezmiennym elementem francuskiej podstawy programowej pozostaje wykaz

tzw. ,reperéw” geograficznych, czyli obiektéw, ktére obowigzkowo musza zostac

omdéwione w ramach poszczegélnych tematéw. Nowos$cig jest natomiast ograni-

czenie zakresu omawianych obszaréw. Pozostawia sie takze nieco wiecej swobody

nauczycielowi w doborze materiatu nauczania. Moze on na przyktad wybrac jedne,

a pomina¢ inne kraje sposrod zestawu wymienionego w podstawie programowe;j.

Niemcy

Dokumenty bedgce szczegétowymi podstawami programowymi przygotowy-
wane i publikowane sg w kazdym kraju zwigzkowym Niemiec. Od kilkunastu lat
dostrzega sie jednak potrzebe wiekszej kontroli nad poréwnywalnoscig efektow
ksztatcenia w skali catego panstwa, a zwtaszcza na etapie szkoty odpowiadajacej
polskiemu gimnazjum. Stad inicjatywa przygotowania uniwersalnych standardow
edukacyjnych dla wszystkich landéw. Do 2004 roku prowadzono prace majace po-
moc w realizacji tego celu. Jednakze z powodu zbyt wysokich kosztéw gremium
Kultursministerkonferenz (KMK) postanowito przerwa¢ przygotowania. Uznajgc
przyjecie uniwersalnych standardéw za niezwykle korzystne dla wszystkich za-
interesowanych stron, Niemieckie Towarzystwo Geograficzne (DGfG) podjeto sie
prowadzenia dalszych prac. Ostateczng wersje, po licznych konsultacjach, przyjeto
w 2007 roku. Omawiany dokument jest zatem owocem wysitkéw geograféw, dy-
daktykéw i nauczycieli z catych Niemiec. Po tym jak zostal zaaprobowany przez
KMK ma by¢ sukcesywnie wdrazany we wszystkich krajach zwigzkowych.

Standardy edukacyjne dotycza zaktadanych osiagnie¢ mtodziezy konczacej
szkote ponadpodstawowa. Stanowig tym samym baze dla konstruowania egzami-
noéw Mittlerer Schulabschluss - odpowiednika polskiego egzaminu gimnazjalnego.

W wyniku dziatan opisanych powyzej dazy sie do ujednolicenia kompetencji
uczniow konczacych dany etap edukacyjny w skali panstwa, bez konieczno$ci unifi-
kacji podstaw programowych krajow zwigzkowych.

W tym miejscu konieczne jest wyjasnienie i rozréznienie funkcji przypisywa-
nych standardom ksztalcenia oraz podstawom programowym w Niemczech. Te
pierwsze opisuja zaktadane efekty ksztatcenia - kompetencje ucznia po zakon-
czonym etapie edukacyjnym. Nie s3 to zatem minimalne wymagania, a pozadany,
optymalny rezultat procesu ksztatcenia. Z drugiej strony, podstawy programowe
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zawierajg wykaz tresci, czynnosci i wskazéwek prowadzacych do osiggania nakre-

$lonych celéw.

Dokument zawierajacy standardy edukacyjne w zakresie geografii sktada sie
z trzech rozdziatow:

1. Wktad geografii w edukacje;

2. Obszary kompetencji w geografii;

3. Standardy dla obszaréw kompetencji w geografii.

Zdecydowanie najbardziej rozlegly i najistotniejszy, z punktu widzenia praktyki
edukacyjnej, jest rozdziat trzeci, w ktérym szczegétowo opisano kompetencje ucznia
w szeSciu podstawowych ,obszarach”, takich jak: wiedza przedmiotowa, orienta-
cja przestrzenna, zbieranie informacji/metody, komunikacja, ewaluacja, dziatanie.
W kazdym obszarze wyrdzniono po kilka grup, ktére zawieraja zestawy szczegoto-
wo sformutowanych celéw w zakresie umiejetnosci, wiadomosci i postaw nabywa-
nych w wyniku ksztatcenia geograficznego. Spos6b zapisu oczekiwanych osiggnie¢
ucznia jest bardzo podobny do tego, jaki spotykamy w polskiej podstawie progra-
mowej. Tu takze w kazdym przypadku uzywane sg czasowniki operacyjne.

Niemieckie standardy kompetencji w edukacji geograficznej wykazujg nie-
znaczng przewage celéw ksztatcacych. Okoto 40% celéw odnosi sie do sfery po-
znawczej. Wiekszo$¢ celéw poznawczych zawarta zostata w pierwszym obszarze
kompetencji. Jest to jednocze$nie najbardziej rozbudowana sekcja catego doku-
mentu. Z jednej strony zatem cele poznawcze stanowig znacznie mniej niz potowe
wszystkich celéw, a z drugiej - po$wiecono im najbardziej rozbudowany rozdziat
standardéw. Mozna wyciggna¢ wniosek, ze przekazywanie wiadomosci ma duze
znaczenie w ksztatceniu geograficznym, ale gtéwny akcent pada na rozwijanie
umiejetnosci.

Wart odnotowania jest fakt umieszczenia w dokumencie az dwéch grup celéw,
ktore nawigzuja do sfery wychowawczej ksztatcenia geograficznego. Zapisy doty-
czace wychowawczej roli geografii szkolnej same w sobie nie moga by¢ uznane za
innowacyjne, ale w standardach niemieckich zostaty umieszczone na rowni z cela-
mi poznawczymi i ksztalcagcymi, co mozna poczytywac za element nowej koncepcji
edukacji geograficznej.

W tym samym dokumencie szczegétowo opisano takze wktad geografii jako
przedmiotu szkolnego w rozwoj mtodych ludzi. Wéréd 13 punktéw kilka wyrdznia
sie nowatorskim ujeciem zaktadanych osiagniec.

1. ,Geografia ukazuje metody badan typowe dla nauk przyrodniczych i nauk spo-
tecznych”. Akcent potozZony jest tu na metody badan wykorzystywane w naukach
geograficznych, z ktérymi zapoznawani majg by¢ uczniowie na etapie ISCED 2.
Jest to zapis praktycznie niespotykany w innych krajach.

2. ,Utatwia zrozumienie struktury i funkcjonowania systeméw w geosferze (sys-
temdéw przyrodniczych, systeméw spotecznych)”. Eksponowane jest podejscie
systemowe w poznawaniu Srodowiska geograficznego. Nawigzuje to wprost do
koncepcji badawczych nauk Scistych.
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3. ,Daje mozliwo$¢ badania réznego typu przestrzeni: materialnej, systemowo/
tematycznie uporzadkowanej, indywidualnie postrzeganej czy spotecznie kon-
struowanej”. W tym punkcie uwidacznia sie wigczenie elementéw geografii
humanistycznej do szkolnej edukacji geograficznej. W podej$ciu spotykanym
dotychczas nie mowito sie o ,przestrzeni indywidualnie postrzeganej”, a raczej
dazono do przekazywania wiedzy zobiektywizowane;.

Innowacyjno$¢ standardéw niemieckich polega na jednoczesnym uwzglednie-
niu réznych paradygmatéw przyjetych w geografii jako nauce. Z jednej strony geo-
grafia traktowana jest jako nauka $cista, w innych przypadkach widoczne sa wptywy
nurtu humanistycznego. Nowoscig w Niemczech jest takze ustanowienie i wprowa-
dzanie w zycie identycznych standardéw w edukacji geograficznej we wszystkich
krajach zwigzkowych. Dotychczas poszczegélne ,landy” prowadzity catkowicie
niezalezng polityke edukacyjng, co skutkowato m.in. zré6znicowaniem tresci i celow
ksztatcenia geograficznego w réznych czesciach panstwa niemieckiego. Dazenie do
zwiekszenia poréwnywalnosci osiggnie¢ uczniéw we wszystkich krajach zwigzko-
wych mozna uznac za gtéwng przyczyne wprowadzonych zmian.

Whioski

1. Pierwszym, dos$¢ oczywistym wnioskiem z przeprowadzonych badan jest fakt
sygnalizowany we wstepie artykutu: szkolna edukacja geograficzna we wszyst-
kich analizowanych krajach przechodzi istotne zmiany w sferze zatozen progra-
mowych. Wprowadzane innowacje dotycza zaréwno ogolnej koncepcji ksztatce-
nia jak i doboru i uktadu tresci merytorycznych.

2. W Polsce, Anglii i Niemczech podjete lub zapowiedziane zostaly dziatania ma-
jace na celu zwiekszenie poréwnywalnos$ci osiggnie¢ uczniéw przechodzacych
formalng edukacje geograficzna. Cel ten osiggniety ma by¢ poprzez bardziej
precyzyjne okreslenie zaktadanych efektéw ksztatcenia. W przypadku Polski
i Niemiec wprowadzono podstawy programowe charakteryzujace sie szczegéto-
wym, niemalze operacyjnym zapisem celéw ksztatcenia. W Anglii mamy do czy-
nienia z zapowiedzig zwiekszenia wagi przekazywania istotnej, ugruntowanej
wiedzy geograficznej. Francja juz od dawna hotduje precyzyjnym zapisom tresci
przedmiotowych i szczegétowym zestawieniom osigganych efektéw, zwtaszcza
w sferze poznawczej.

3. Dokonywane sa zmiany w uktadzie tresci ksztatcenia. Odchodzi sie od uktadu
systematycznego, odzwierciedlajacego strukture nauk geograficznych oraz
tradycyjnego uktadu regionalnego podobnego do opracowan encyklopedycz-
nych. Najbardziej popularny staje sie uktad dominantowy i egzemplaryczny
tresci ksztatcenia. Uktad tego typu od dawna dominowat w edukacji geograficz-
nej w Anglii, a takze w Niemczech. Najwieksze zmiany w tym zakresie zaszly
w ostatnim czasie w Polsce i we Francji.
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