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Zrodta innowacji pedagogicznych
W hauczaniu i uczeniu sie geografii — wybrane zagadnienia

Nie ma innowacji bez kreatywnosci!
(M. A. West, 2000)

Streszczenie

Termin innowacja pojawia sie czesto w réznych kontekstach. W ostatnich latach obser-
wujemy wzrost liczby publikacji o innowacjach pedagogicznych w dydaktyce geografii.
Zainteresowanie tg tematyka wynika z wielu czynnikéw. Do istotnych naleza zachodzace
zmiany spoteczno-gospodarcze i kulturowe, rozwdj geografii oraz poszukiwanie nowych
koncepcji ksztatcenia. Celem podjetego studium byto rozpoznanie Zrédet innowacji pedago-
gicznych oraz ich wplywu na treséci programowe i ich egzemplifikacje w podrecznikach szkol-
nych do geografii. Dokonano analizy i oceny programéw nauczania geografii i wybranych
podrecznikéw. We wprowadzeniu przedstawiono rozumienie pojecia innowacji w pedagogi-
ce, a nastepnie dokonano analizy wybranych Zrédet innowacji w nauczaniu geografii. W dru-
giej czesci przedstawiono wyniki analizy i oceny wptywu wyrdznionych Zrédet innowacji na
zmiany programéw nauczania geografii i podrecznikdéw szkolnych.

Stowa kluczowe: innowacje pedagogiczne; geografia; podreczniki szkolne do geografii;
program nauczania

Sources of pedagogical innovations
in geographical education - selected issues

Abstract

The term innovation appears frequently in various contexts. In recent years we have
experienced an increase in publications on pedagogical innovations in geography education.
This increase in interest in this topic stems from many factors. The significant changes
include economic, social and cultural and the search for new concept of education. The aim of
his study was to identify sources of pedagogical innovations and their impact on geography
curriculum. The first part shows the understanding of the term innovation in pedagogy.
Then, an analysis of sources of innovation in teaching geography was conducted. The second
part shows the results of the analysis and evaluation of the impact of analyzed sources of
innovation on geography curriculum and textbooks.

Key words: pedagogical innovations; geography; geography textbooks; geography curri-
culum
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Wprowadzenie

Wspétczesnie stowo innowacja pojawia sie do$c¢ czesto w réznych kontekstach. Ter-
min innowacja wywodzi sie z tacinskiego innovatio - odnowienie i pochodzi od sto-
wa innovare - odnawia¢. W encyklopediach i stownikach pojecie to wyjasniane jest
jako wprowadzenie czego$ nowego, rzecz nowo wprowadzona, nowos$¢, reforma.
Natomiast J. Pietrasinski (1970) innowacja nazywa zmiany celowo wprowadzone
przez cztowieka lub zaprojektowane przez uktad cybernetyczny, ktore polegaja na
zastapieniu dotychczasowych stosowanych rzeczy innymi, ocenianymi dodatnio
w $wietle okres$lonych kryteridw. Innowacja jest zatem zmiang, ktéra dokonuje sie
w wybranym zakresie, lecz nie kazda zmiane mozna utozsamia¢ z innowacja.

W dydaktyce ogdlnej pojecie innowacji pedagogicznych odnosi sie do zmiany
struktury systemu szkolnego (dydaktyczne, wychowawcze) jako catosci lub wybra-
nych jego sktadnikéw. Chodzi o zmiany ulepszajace system, w tym gtéwnie tresci
programowe, prace nauczyciela, prace uczniéw, badz warunki materialno-spotecz-
ne edukacji (Okon, 2007: 147). Natomiast S. Palka (1988) wprowadzit do literatury
termin innowacje dydaktyczne, ktory definiuje jako intencjonalne wprowadzanie
przez nauczycieli zmian do organizowanego przez nich procesu ksztatcenia w celu
jego ulepszenia. Z kolei E. Smak (1989) innowacje pedagogiczng okresla jako twor-
cze rozwigzywanie praktyczno-pedagogiczne, polegajace na §wiadomym wprowa-
dzeniu do zastanego wycinka rzeczywistos$ci pedagogicznej novum, ktére warun-
kuje uzyskanie lepszych wynikéw w relacji do dotychczasowych sposobdw, form
i Srodkow. Przyktadem tak pojmowanej innowacji pedagogicznej jest zamieszczo-
ne w rozporzadzeniu MEN o wdrazaniu innowacji pedagogicznej jej wyjasnienie.
Termin ten zdefiniowano nastepujgco: nowatorskie rozwigzanie programowe,
organizacyjne lub metodyczne, wprowadzone $wiadomie do systemu szkolnego,
majgce na celu poprawe jakosci pracy szkoty (Dz.U. 2011 r. Nr 176, poz. 1051).

W Swietle przytoczonych definicji pojecie innowacji pedagogicznych rozumieé
nalezy jako zmiane, ktora cechuje:
¢ celowo$¢ - jasno okreslone efekty, jakie mozna dzieki niej uzyskac;
¢ planowo$¢ - zawiera przemyslany harmonogram dziatan i czynno$ci;

e zorganizowanie - przewiduje potrzebne zasoby, ludzi i sSrodki;
¢ kontrola - ma okreslony sposéb ewaluacji.

Innowacje pedagogiczne ,rodza sie” zwykle jako inicjatywy nauczyciela (lub
zespotu nauczycieli) oraz grup eksperckich zamierzajacych rozwigzac zaistniaty
problem w procesie nauczania i uczenia sie. Jesli stosowane dotychczas rozwia-
zania nie wystarczaja do realizacji zadan lub zawodza, szukamy rozwigzan alter-
natywnych. Te za$, jako jeszcze nie sprawdzone, niosa ryzyko niepowodzenia, lecz
réwniez stwarzaja szanse na sukces. Inspiracje do podejmowania innowacji w edu-
kacji wynikaja najcze$ciej z nastepujacych przestanek: zmienno$ci rzeczywistosci
spotecznej, kulturowej i konieczno$ci dostosowania sie do nowych sytuacji, przy-
gotowania uczniéw do zycia w realnym $wiecie oraz twérczego charakteru pracy
nauczyciela.
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Celem badan byto rozpoznanie Zrddet innowacji pedagogicznych oraz ich
wptywu na tres$ci programowe i ich egzemplifikacje w podrecznikach szkolnych
do geografii. Przedmiotem analizy i oceny byly programy nauczania geografii i wy-
brane podreczniki szkolne, gtéwnie z lat 1970-2010. Wybor tego okresu wynika
z istotnych reform systemow szkolnych jakie wtedy wprowadzono w wielu krajach
$wiata oraz ich konsekwencji dla geografii jako przedmiotu szkolnego. Kwerendzie
poddano réwniez podreczniki akademickie z dydaktyki geografii, artykuty w cza-
sopismach oraz monografie, by uchwyci¢ kontekst wdrazanych zmian. Do studium
poréwnawczego wybrano programy nauczania z Polski, Anglii i Niemiec. Dobor
tych krajow nie jest przypadkowy, reprezentujg bowiem przyktady réznych roz-
wigzan funkcjonujgcych w nauczaniu i uczeniu geografii w $wiecie. Cele szczego6-
towe dotyczyty:
¢ ustalenia zZrédet innowacji i ich wptywu na zmiany tresci ksztatcenia geograficz-

nego w programach nauczania,
o egzemplifikacji wprowadzanych innowacji pedagogicznych w podrecznikach
szkolnych do geografii.

Zrédta innowacji pedagogicznych w nauczaniu geografii

Zagadnienie innowacji pedagogicznej w dydaktyce geografii do lat 90. XX
wieku nie byto przedmiotem szerszego zainteresowania. Nie oznacza to, iz pro-
blematyka ta nie byta podejmowana i nie wdrazano innowacji, zaréwno tych ze-
wnetrznych (najczesciej wprowadzanych odgoérnie przez system edukacyjny), jak
i wewnetrznych inicjowanych przez nauczycieli geografii w szkotach. Jednak nie
eksponowano tak wyraznie tej tematyki, na co wskazuje brak odrebnych rozdzia-
16w na ten temat w podrecznikach do dydaktyki geografii. Od lat 90. obserwujemy
za to wzrost liczby publikacji o innowacjach pedagogicznych w nauczaniu geogra-
fii. Zagadnienie to byto podejmowane m.in. podczas Miedzynarodowego Kongresu
Unii Geograficznej w Hadze w 1996 r., a takze w licznych publikacjach metodycz-
nych popularyzujacych aktywizujgce metody ksztatcenia i nowe $rodki dydaktycz-
ne w edukacji geograficznej.

Wzrost zainteresowania innowacjami pedagogicznymi w ksztalceniu geogra-
ficznym wynika z wielu czynnikéw. Do istotnych naleza zmienno$¢ rzeczywisto-
$ci spoteczno-gospodarczej i kulturowej, a co za tym idzie potrzeba dostosowania
edukacji do tych wyzwan. Réwnie waznym czynnikiem szerszego zainteresowa-
nia tematyka innowacyjno$ci w nauczaniu geografii, zwtaszcza wdrazanych zmian
w odniesieniu do tresci nauczania, byt rozwdéj nowych kierunkéw badawczych
w geografii. Niektorzy badacze podkres$laja fakt, iz postepujaca w wielu krajach
Swiata redukcja nauczania geografii w ogoélnych programach ksztatcenia wptyne-
fa na modernizacje koncepcji nauczania tego przedmiotu w szkotach (Luck 2003,
Rawding 2013). Natomiast rozwo6j badan psychologicznych nad procesem uczenia
sie przyczynit sie do sformutowania zatozen nowych teorii ksztatcenia, ktére byty
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wdrazane do praktyki edukacyjnej poprzez rzadowe reformy systemu ksztatcenia
i programy nauczania oraz standardy ksztatcenia (ryc. 1).

L System edukacyjny L Koncepcja wiedzy

thztafcenie geograficzne]

AN

L Teorie ksztatcenia L Geografia

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: Balderstone, 2009; Piskorz, 1997; Haubrich, 2006

Ryc. 1. Zrodta innowacji pedagogicznych w nauczaniu geografii

Rozwoj geografii i stosowanych przez nig metod i narzedzi poznawania ota-
czajacej rzeczywistosci oraz rozwoj teorii nauczania wyzwalaty innowacje pedago-
giczne w nauczaniu geografii w trzech wyréznionych przez A.M. Hubermana (2006)
kategoriach:

a) innowacje wzbogacajgce materialng oraz techniczng infrastrukture dziatania dy-
daktycznego: nowe $rodki dydaktyczne (np. zdjecia lotnicze, zdjecia satelitarne,
mapy interaktywne, programy GIS, geograficzne gry komputerowe, geoportale),

b) innowacje w zakresie programéw oraz metod i technik ksztatcenia oraz wy-
chowania: nowe tresci nauczania, nowe formy i metody ksztatcenia, egzaminy
zewnetrzne (np. zajecia terenowe, warsztaty terenowe, $ciezki dydaktyczne,
egzemplaryzm, nauczanie problemowe, standardy ksztatcenia),

c) innowacje strukturalne (organizacyjne) prowadzace do nowego definiowania
rél w procesie nauczania i uczenia sie (uczniéw, nauczycieli, administracji), za-
ktadajgce zmiane relacji interpersonalnych w szkole (np. dialog w nauczaniu,
nauczyciel jako organizator i doradca w uczeniu sie geografii).

Rozwoj geografii a zmiany tresci w programach nauczania

Ugruntowana pozycja geografii w XIX w. i na poczatku XX w. jako nauki opiso-
wej, dostarczajacej uporzadkowanej wiedzy szczeg6towej o zmiennym charakte-
rze powierzchni Ziemi i jej obiektach, silnie wptyneta na koncepcje edukacji geo-
graficznej. Edukacja ta utozsamiana byta z poznaniem zréznicowania $wiata, kraju
i najblizszego regionu, celem wytworzenia wyobrazen o poznawanych obiektach,
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przedmiotach i zjawiskach. Tresci geograficzne w programach nauczania i w pod-
recznikach do lat 60. byty ujete w trzech analizowanych krajach wedtug przyjetego
modelu:

- najblizsza okolica i kraj ojczysty,

- poznawanie regiondw w ujeciu kontynent-kraj,

- kraj ojczysty i jego pozycja w $wiecie (Graves, 1982; Pulinowa, 1994).

Jak wynika z badan N. Graves’a (1982, 2001) byta to jedna z najlepiej znanych
i powszechnie akceptowana struktura programu nauczania geografii na $wiecie az
do lat 60., ktorej $lady dostrzec mozna takze w p6zniejszych programach ksztatce-
nia geograficznego.

W latach 1948-1960 w polskich programach nauczania geografii wyraznie za-
znaczyta sie ideologiczna ofensywa zwigzana z 6wczesnym ustrojem politycznym.
Analiza ilo$ciowa haset zawartych w programach dla 11-letniej szkoty ogdlnoksztat-
cacej (1948-1960) wykazata, iz potowe z nich stanowity tresci z geografii regional-
nej, wsrod ktorych do 1956 r. dominowaty hasta z geografii spoteczno-gospodar-
czej oraz geografii politycznej. Duzy nacisk potozono na polityczny podziat $wiata,
przy wyeksponowaniu dwéch zwalczajacych sie systemow: kapitalistycznego i so-
cjalistycznego, a takze na tresci zwigzane z przemystem, zwlaszcza wydobywczym
i przetwérczym (ryc. 2). Prezentacja regionéw byta $cisle zwigzana z analitycznym
modelem opisu, znacznie odbiegajacym od ujecia rozumowego W. Natkowskiego.
Charakterystyczng cechg programéw nauczania geografii w tym okresie byto odej-
Scie od antropologicznego ujecia tresci geograficznych - akcenty zostaty przesunie-
te w kierunku ekonomicznym.

Przeksztatcenie geografii z dyscypliny opisowej (idiograficznej) w nauke no-
motetyczna, oparta o metodologiczne zatozenia pozytywizmu, skutkowato w prak-
tyce szkolnej zmiang tresci geograficznych w studia tematyczne w ujeciu systema-
tycznym lub problemowym.

W Anglii, pod wptywem rozwoju podejscia iloSciowego, w geograficznych
programach szkolnych w wiekszym zakresie uwzgledniono tematyke z dziedzi-
ny geografii spotecznej. Ujecie tych tresci byto czesto problemowe, a dobor tresci
stuzyt ukazaniu istniejacego zréznicowania regionalnego. Preferowano zagadnie-
nia i tematy zwigzane z dziatalnoscig cztowieka w przestrzeni. Stosowanie uktadu
splotowego we wprowadzaniu réznej tematyki umozliwiato rozwijanie u uczniow
umiejetnosci obserwacji i wyszukiwania zalezno$ci przyczynowo-skutkowych mie-
dzy badanymi elementami, odwotujac sie np. do przyktadéw miejsc z najblizszego
otoczenia. A oto przyktad zapisu z programu nauczania: Najblizsza okolica: sklepy
warzywne, rozmieszczenie sklepéw na mapie, lokalizacja sklepéw spozywczych w od-
niesieniu do sklepéw innych branz (Graves, 1982, s. 106).

Z kolei w RFN w ogélnonarodowym programie geografii (stanowit on wy-
tyczne dla krajéw zwigzkowych) tresci nauczania ujeto w kurs systematyczny.
Przedmiotem poznania staly sie uktady przestrzenne, zaréwno przyrodnicze jak
i spoteczno-ekonomiczne. Jednak program nauczania zachowat czesciowo uktad re-
gionalny, ktéry dawat mozliwo$¢ ukazania zréznicowania krajobrazéw w kraju i na
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Swiecie oraz budowania osobistych doznan i odczu¢ zwigzanych z poznawaniem
wybranych miejsc. A oto przyktad zapisu z programu nauczania: Relacje cztowiek
Srodowisko przyrodnicze; formy gospodarowania w réznych obszarach (najblizsza
okolica, Niemcy, Swiat) (Der Lehrplan...,, 1985).

Charakterystyczna cecha zmian programowych w Polsce z lat 1961-1989
byto stopniowe odchodzenie od regionalnego ujecia tresci nauczania, zwtaszcza na
poziomie licealnym. W latach 60. i 70. w kasach IV i V szkoty podstawowej wy-
stepowaty tres$ci z geografii ogélnej i geografii regionalnej, przy czym wyod-
rebnianie regiondéw opierato sie o kryteria przyrodnicze - najczesSciej ujecie
krajobrazowe. W starszych klasach (VI-VII) byt to kurs geografii regionalnej
w ujeciu systematycznym. Natomiast w liceach w klasie [ wystepowaty tresci z geo-
grafii fizycznej, klasa Il byta poSwiecona geografii regionalnej §wiata, a Il - geogra-
fii Polski. Nalezy nadmieni¢, iz w strukturze tresci ksztatcenia nadal dominowata
tematyka gospodarcza, zaréwno na poziomie szkoty podstawowej jak i $redniej

(ryc. 2).

2009 |
1999/2000 NN
1992/93 m geografia fizyczna
1986/87
m geografia spoteczno-
1970/71 I -gospodarcza
1962/c2 I Wochrona érodowiska
1956/57 I
1949/50 NN
] 20 40 &0 80 100 120

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: Program nauczania w szkole podstawowej, PZWS, Warszawa 1959;
Geogradfia kl. V=VIII. Program nauczania w 8-letniej szkole podstawowej, PZWS, Warszawa 1962; Program
szkoty podstawowej. Geografia klasy IV-VIII, WSiP, Warszawa 1983; Podstawa programowa ksztafcenia ogol-
nego dla szkdt podstawowych i gimnazjum, MEN, Warszawa 1999; Podstawa programowa ksztatcenia ogdlne-
go, t. 5, Edukacja przyrodnicza, MEN, Warszawa 2009

Ryc. 2. Struktura tresci w programach nauczania geografii w szkole podstawowej
i liceum ogdlnoksztatcagcym w Polsce [%]

Refleksja krytyczna nad pozytywistycznym ujeciem geografii zaowocowata po-
szukiwaniem nowych kierunkdéw filozoficznych dajacych mozliwosci wiaczenia do
badan geograficznych zjawisk spotecznych niemierzalnych w ujeciu pozytywistycz-
nym. W nurcie fenomenologii zaczeto uprawia¢ geografie humanistyczna, ktéra
przywiazuje duza wage do relacji cztowiek-§rodowisko. W relacjach tych wazna role
pelnia miejsca, uczucia, zaangazowanie emocjonalne i poczucie wiezi z miejscem.
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Do tego dochodzi nurt ekologiczny, rozumiany jako odpowiedzialno$¢ za siebie
i Srodowisko przyrodnicze.

Te nowe nurty badawcze w geografii znalazty swoje odzwierciedlenie w pro-
gramach nauczania geografii od lat 80. XX w. w Anglii i RFN, a w Polsce od potowy
lat 90. (tab. 1, ryc. 3). W angielskich programach nauczania z lat 90. mocno wy-
eksponowano tresci zwigzane z cztowiekiem i jego dziatalno$cia w $Srodowisku.
Uwidacznia sie holistyczne podejscie do ujmowania tresci o Srodowisku zycia
cztowieka i refleksji nad jego jakos$cig. A oto przyktad tresci z programu naucza-
nia: Zmiany w srodowisku. Przyktady powinny pochodzic¢ z terenéw najblizszej oko-
licy, krajow potozonych w innych czesciach Swiata ze szczegolnym uwzglednieniem
Zjednoczonego Krélestwa i UE (Geography...,, 1995).

Natomiast w programie nauczania z 2000 r. w wiekszym jeszcze stopniu akcent
potozono na zagadnienia globalnych zmian zachodzacych w srodowisku spoteczno-
-gospodarczym i przyrodniczym na $wiecie (ryc. 3).

W niemieckim ogélnonarodowym programie nauczania z 1999 r. poznawa-
nie dziatalno$ci cztowieka w $rodowisku przyrodniczym odbywato sie gtéwnie
w uktadzie studiéw regionalnych. Wybrane miejsca do egzemplifikacji zachodza-
cych w Swiecie proceséw i zjawisk wynikajg ze zréznicowanych warunkéw przy-
rodniczych i kulturowych. Poznawanie wybranych miejsc ma stuzy¢ pokazaniu
funkcjonowania przestrzeni geograficznej w ujeciu catosciowym (Tracz, 2007).
Przyktadowy zapis tresci z programu nauczania dla klasy VII i VIII: Zmagania lu-
dzi z warunkami naturalnymi. Ksztattowanie obszaréw kulturowych (Grundlehrplan
Geographie, 1999).

W polskiej podstawie programowej z 1999 roku podkreslono potrzebe cato-
Sciowego ujecia rozpatrywanych zagadnien, a tresci nauczania ujeto problemowo.
Z kolei w nowej podstawie z 2009 r. dla gimnazjum tresci te ujeto w kurs systema-
tyczny o wyraznych cechach podejscia regionalnego, a w szkole ponadgimnazjalnej
w klasie I wyeksponowano procesy globalizacji w odniesieniu do zagadnien spo-
tecznych i gospodarczych (tab. 1, 2).

Rozwdj geografii jako nauki powodowat wiec czeste zmiany tresci geograficz-
nych zawartych w programach nauczania. Przeprowadzona analiza wykazata, iz
poza ogdlnymi trendami, ktére uwidocznity sie w rozwoju geografii na $wiecie, do
programéw nauczania wprowadzano tresci charakterystyczne dla rozwoju geogra-
fii w danym kraju (tab. 1, ryc. 3). Jednocze$nie staty rozwdj nauk geograficznych
powoduje narastajaca specjalizacje wiedzy geograficznej, co stanowi dodatkowa
trudno$¢ w doborze i ustalaniu zakresu tresci nauczania zawartych w programach,
tak aby sprosta¢ wymaganiom stawianym wspétczesnie edukacji.



[26]

Mariola Tracz

Tab. 1. Egzemplifikacja gtéwnych kierunkéw rozwoju geografii w polskiej podstawie programowej
geografii z lat 1999-2010

(od lat 80. XX w.)

oddziatywania srodowiska
przyrodniczego

i spoteczenstwa. Poznawanie
i opisywanie postaw ludzi

i stosunkdéw politycznych do
charakteru danego obszaru

i adaptacji grup spotecznych
do warunkéw naturalnych

Nurt badat Najwazniejsze zatozenia Egzemplifikacja w programach nauczania geografii
geograficznych | / gzemp Jaw prog geog
Ekologiczny Badanie wzajemnego Podstawa programowa z 1999 do gimnazjum

(np. interakcja Ziemia—cztowiek, gospodarowanie
zasobami naturalnymi Ziemi)

Podstawa programowa z 2002 r. — wprowadzenie
przedmiotu ,geografia ochrona i ksztattowanie
Srodowiska” do Zasadniczych Szkét Zawodowych

Podstawa programowa z 2009 r. dla szkoty
ponadgimnazjalnej (np. relacje cztowiek—
Srodowisko przyrodnicze a rozwdj zrbwnowazony,
identyfikuje skutki rozwoju turystyki dla srodowiska
przyrodniczego)

Humanistyczny

Cztowiek we wszystkich swych

Podstawa programowa z 1999 r. dla gimnazjum (np.

(od lat 90. XX w.)

sktadowych systemu
przyrodniczego i spoteczno-
gospodarczego oraz relacji
zachodzgcych miedzy nimi

i elementami tworzacymi
otoczenie systemu,

opis struktury systemu.
Przedmiotem badan byty
przestrzenne struktury

i procesy

(przetom XX wymiarach powinien stac¢ sie | potencjat kulturowy Polski)

i XXl w. jwazniej dmiot . . .

X w) naJwatzmerzym prze m.lo em Podstawa programowa do szkét ponadgimnazjalnych
badan, a geografia powinna o

. . . - 22002 r. (np. uwarunkowania i nastepstwa
zajmowac sie takze takimi . . B
L .. przyrodnicze, spoteczno-ekonomiczne i kulturowe

aspektami jego egzystencji , . "
. g . rozwoju turystyki i rekreacji)
jak: wartos¢, znaczenie,
uczucia. Kluczowe pojecie Podstawa programowa dla szkét ponadgimnazjalnych
miejsca, jako kategorii taczacej |z 2009 r. (np. wyjasnia znaczenie kultury i tradycji
w sobie elementy porzadku regionalnych w procesie réznicowania sie regiondw
naturalnego i ludzkiego, pod wzgledem rozwoju spotecznego i gospodarczego)
bedacego waznym osrodkiem
naszego bezposredniego
doswiadczania $wiata.

Systemowy Badanie elementow Podstawa programowa z 1999 r. dla gimnazjum

(np. interakcja Ziemia—cztowiek, Ziemia jako czes¢
wszechswiata)

Podstawa programowa do szkét ponadgimnazjalnych
2002 r. (funkcjonowanie systemu przyrodniczego —
zjawiska, procesy, wzajemne zaleznosci, zmiennos¢
Srodowiska w przestrzeni i w czasie, funkcjonalne

i przestrzenne powigzania oraz wzajemne zaleznosci
w systemie cztowiek—przyroda—gospodarka);

Podstawa programowa z 2009 r. (np. wyjasnia na
czym polegajg zmiany zachodzace na rynku pracy

w skali globalnej i regionalnej, wynikajace z rozwoju
nowoczesnych technologii informacyjno-
-komunikacyjnych, potrafi wyjasni¢ szanse

i zagrozenia dla Srodowiska przyrodniczego

i mieszkancow poszczegolnych regiondw wynikajace
z procesow przemian zachodzacych na terenach
wiejskich)

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Podstawy programowej geografii z 1999, 2002 i 2008 r.
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Koncepcje nauczania i ich egzemplifikacje
w programach ksztatcenia geograficznego

Na nauczanie geografii duzy wptyw miatl takze rozwdj teorii nauczania. Do lat
50. ubiegtego wieku w programach nauczania geografii analizowanych krajow do-
minowato podejscie encyklopedyczne. Programy szkolne byty odzwierciedleniem
osiggnie¢ geografii jako nauki, a zatem stuzyty gtéwnie transmisji wiedzy. Wraz
z rozwojem wiedzy geograficznej i zmieniajacych sie uwarunkowan spoteczno-go-
spodarczych, owa koncepcja nauczania stata sie mato efektywna. Rozpoczeto poszu-
kiwanie rozwigzan dydaktycznych stuzacych rozwojowi intelektualnemu uczniow.
W niemieckich programach nauczania od lat 60. przyjeto zalozenia egzemplaryzmu
w doborze tresci nauczania, a w Anglii ujecia dominantowe (ryc. 3). Osiaggniecia
psychologii poznawczej odno$nie procesu uczenia sie przyczynity sie do ukierun-
kowania nauczania geografii na Scislejsze formutowanie celow oraz ksztattowanie
umiejetnosci geograficznych i formalnych uczniéw. Szczegélnie wyraznie zaznaczy-
1a sie ta tendencja w angielskich programach ksztatcenia od lat 70., czemu stuzyto
m.in. wprowadzenie w wiekszym zakresie zagadnien z geografii spotecznej i nur-
tu ekologicznego ($rodowiskowego) oraz uje¢ globalnych (tzw. Word Geography)
przy prezentowaniu wybranej tematyki (np. lasy réwnikowe na Swiecie, tendencje
w rozwoju rolnictwa na wybranych przyktadach). W polskich programach naucza-
nia koncepcje te zostaty wyraznie przesuniete w czasie, ze wzgledu na brak swobod-
nego dostepu do literatury zachodnioeuropejskiej do 1989 r. (ryc. 3).

Pod koniec XX w. edukacja znalazta sie w centrum zainteresowan spoteczno-
-gospodarczych i politycznych panstwa, stawiane sg wiec duze wymagania w od-
niesieniu do wynikéw osigganych przez uczniéw. Konsekwencja tego podejscia jest
m.in. ukierunkowanie nauczania geografii na wymagania opisane w standardach
ksztatcenia i sprawdzane poprzez egzaminy zewnetrzne. Zwrdcono uwage na kom-
petencje, ktére uczniowie powinni posiada¢ po ukonczeniu szkoty, by méc odnalezé
sie w nowych warunkach spoteczno-gospodarczych i zawodowych.

Wplyw na programy nauczania geografii, w tym na realizowane cele i tresci na-
uczania, wywiera polityka edukacyjna panstwa. Opracowywane przez specjalistow,
nauczycieli geografii, dydaktykow geografii i geograféw programy nauczania wpro-
wadzajg do praktyki szkolnej rowniez przyjmowane ideologie. Tresci geograficzne
zawarte w programach wspomagajg ksztattowanie tozsamo$ci narodowej i patrio-
tyzmu oraz postaw obywatelskich. Rowniez poprzez wybrane tresci ukazywane jest
zréznicowanie kulturowe na $wiecie, popularyzowane idee solidaryzmu i edukacji
dla pokoju oraz réwnosci spoteczenstw i oséb wzgledem prawa. Niewtasciwe pro-
porcje i akcenty we wdrazaniu tych idei w nauczaniu geografii prowadzi¢ moga cze-
sto do znieksztatcenn wyobrazen uczniéw dotyczacych waznych zagadnien z zycia
spotecznego i gospodarczego w wybranych regionach §wiata lub kraju.

W $wietle analizy programéw nauczania geografii w trzech wybranych krajach
zaobserwowano charakterystyczna tendencje do dokonywania co kilka lat rewi-
zji ich zatozen. W rezultacie programy ksztatcenia geograficznego sa wzbogacane
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o nowe tresci nauczania stuzace realizacji zalozonych idei i rozwigzania dydaktycz-
no-metodyczne. Wspotcze$nie nasilone sg dazenia do uwzgledniania w programach
nauczania geografii zatozen konstruktywizmu. Dos¢ popularna jest tez idea holi-
stycznego nauczania tresci geograficznych oraz ukazywania wspétczesnych zmian
globalnych zachodzacych w relacjach cztowiek-srodowisko-cztowiek.

NIEMCY
g. regionalna g. spoteczna n. ekologiczny g. stosowana g. regionalna (tematyczna)
1872 1957 1970 1980 1990 2000
A
egzemplaryzm cele ksztafcenia nauczanie globalne standaryzacja — kompetencje
ANGLIA
g. regionalna g. spoteczna cztowiek-srodowisko g. rozwoju g. globalna (studia tematyczne)
1929 1960 1975 1980 1989 1995
encyklopedyzm studia przyktadowe umiejetnosci orientacja na curriculum standaryzacja -
kompetencje
POLSKA
g. regionalna g. gospodarcza g. regionalna, g. $rodowiskowa g. problemowa g. tematyczna w ujeciu
\ e g. spofeczno-ipodarcza \ _tegionalnym
1918 1949 1983 1990 1999 2009
ksztattowanie socjalistyczne idee ksztatcenie wielostronne  cele ksztatcenia orientacja na umiejetnosci —
tozsamosci narodowej standaryzacja

Zrédto: opracowano na podstawie: Balderstone, 2006; Haubrich, 2006; Piskorz, 1997; Rawding, 2013

Ryc. 3. Zmiany w programach ksztatcenia geograficznego wywotane rozwojem geografii
oraz koncepcji nauczania w wybranych krajach

Egzemplifikacje wprowadzanych zmian w podrecznikach szkolnych do geografii

Badania prowadzone nad $rodkami dydaktycznymi stosowanymi w naucza-
niu geografii wskazuja, iz nadal wazna role odgrywa podrecznik szkolny. Poprzez
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dobor i uktad stresci nauczania oraz przyjeta koncepcje dydaktyczng stanowi on
istotny czynnik wspomagajacy wprowadzanie zatoZzonych zmian programowych.
Dla nauczyciela jest on czesto Zrddiem inspiracji dydaktycznej, ktéra w praktyce
szkolnej z powodzeniem moze realizowa¢. Na autorach podrecznikéw spoczywa
wiec duza odpowiedzialno$¢ w prawidtowym popularyzowaniu zatozen dokona-
nych zmian programowych w nauczaniu geografii. Dlatego tez w Anglii i Niemczech
wieloosobowe czesto zespoty, ztoZzone z geograféw réznych specjalnosci, nauczy-
cieli geografii i dydaktykdw geografii, opracowuja projekt autorskiego programu
i podreczniki dla szkét réznych pozioméw nauczania. W Polsce takie rozwigzania
sa nadal rzadkie, gdyz wiekszo$¢ podrecznikéw do geografii jest przygotowywana
indywidualnie lub w zespotach najwyzej dwuosobowych. Istotng zmiana, ktéra za-
szta w ostatnich latach, jest wiekszy udziat nauczycieli geografii i geograféw wsréd
autoréw owych podrecznikow.

Wptlyw na strukture podrecznikéw do geografii wywarty koncepcje ksztatcenia
oraz rozw0j narzedzi poznawczych stosowanych w geografii. Stale modyfikowano
uktad tresci nauczania w podrecznikach poprzez wprowadzanie materiatéow staty-
stycznych, fotografii, rysunkéw i innych Zrddet informacji geograficznych stanowig-
cych podstawe do dokonywania obserwacji, abstrahowania, analizowania, szukania
zwigzkéw przyczynowo-skutkowych oraz warto$ciowania. W $wietle materiatow
zrodtowych wynika, iz np. w niemieckich podrecznikach do geografii duzy wptyw
na uktad tresci (zwtaszcza z geografii regionalnej) wywarta teoria egzemplaryzmu.
Natomiast w angielskich podrecznikach do geografii duzg wage przywiazuje sie do
uktadu problemowego i dominantowego tresci nauczania. W przypadku polskich
podrecznikéw do geografii obserwuje sie réznorodne rozwiazania dydaktyczne,
lecz nadal popularny jest uktad encyklopedyczny.

Rozwo6j mozliwosci technicznych upowszechnit dostep do réznorodnych in-
formacji geograficznych, co znacznie zmienito strukture szkolnego podrecznika do
geografii. Interesujace sg badania R. Walforda (1996) nad podrecznikami do geogra-
fii wydawanymi w Anglii w latach 1935-2000. Wykazaly one, iz ilo$¢ tekstu w sto-
sunku do materiatu graficznego systematycznie malata i obecnie stanowi tylko ok.
38% objetosci podrecznika (tab. 2). Podobna tendencja zachodzita w polskich pod-
recznikach do geografii. M. Augustyniak (1997) stwierdzit, ze w okresie 1918-1995
liczba ilustracji w polskich podrecznikach wzrosta srednio o 360%.

Latwos¢ dostepu do materiatu graficznego stanowi jednak pewne zagrozenie
dla jakosci dydaktycznej wydawanych podrecznikéw szkolnych. Wprowadzenie
duzej iloSci materiatu graficznego, czesto mato powigzanego z prezentowang tre-
$cia, nie daje oczekiwanych efektow dydaktycznych. Badania S. Piskorza i M. Tracz
(2002) nad nazwami geograficznymi w podrecznikach do klasy I gimnazjum po-
twierdzity m.in. brak powigzania ilustracji z wprowadzonymi w podrecznikach ter-
minami geograficznymi.
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Tab. 2. Zmiany w strukturze angielskich podrecznikéw do geografii

Okres Tekst Materiat graficzny

do 1928 87% objetosci podrecznika, zadania dydaktyczne | fotografie sporadyczne
na korcu rozdziatu

od 1953 70% objetosci podrecznika, zadania dydaktyczne | wzrost rycin, fotografii, wykreséw
do materiatu ilustracyjnego

od 1979 43% objetosci podrecznika, wzrost liczby dominacja materiatu ilustracyjnego
zadan dydaktycznych zwigzanych z materiatem
graficznym

od lat 90. XX w. | 38% objetosci podrecznika dominacja materiatu ilustracyjnego

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie: Walford, 1996

Podsumowanie

Nauczanie geografii w szkole jest jedna z form procesu edukacji geograficznej
spoteczenstwa. W ciggu ostatnich kilkudziesieciu lat programy nauczania geogra-
fii ulegaty istotnym przeobrazeniom w zakresie tresci ksztatcenia. Przyczyny tych
zmian upatrywac nalezy w trzech gtéwnych zrédtach, tj. rozwoju geografii jako dys-
cypliny naukowej, przemianach cywilizacyjnych i wynikajgcych z nich zadan sta-
wianych edukacji oraz wypracowanych przez pedagogike koncepcjach i podstaw
teoretycznych ksztatcenia. Te trzy grupy czynnikow wzajemnie na siebie oddziaty-
wuja i przeplataja sie, znajdujac swoje odzwierciedlenie w programach nauczania,
a takze w koncepcjach podrecznikdw szkolnych do geografii.

Réwnoczesnie dla podniesienia rangi geografii w systemie ksztatcenia istotne
staje sie znalezienie odpowiedzi na nastepujace pytania:

- na ile transformacja wiedzy geograficznej z geografii jako nauki do przedmiotu
szkolnego odpowiada faktycznym wyzwaniom stawianym dzisiaj przed edukacja,

- na ile dobor tresci geograficznych do programéw nauczania i podrecznikow
szkolnych wzbudza zainteresowanie uczniéw i wptywa na poziom ich osiagnie¢
Z tego przedmiotu,

- nieile coraz powszechniej stosowana wizualizacja w podrecznikach szkolnych do
geografii nie prowadzi do sptycenia prezentowanej wiedzy geograficzne;j.
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