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Woprowadzenie

W 1984 roku prof. Jan Flis opublikowat artykut dotyczacy pedagogizacji studiow,
ktéry stat sie inspiracja dla wielu uwag i refleksji na temat kierunkéw, nurtéw,
a takze organizacji ksztatcenia na nauczycielskich studiach geograficznych. Tema-
tyka ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli, w tym nauczycieli geografii, jest stale
aktualna wszedzie tam, gdzie takie studia nauczycielskie sa prowadzone i powin-
na by¢ stale przywotywana, zwtaszcza w kolejnych reformach koncepcji studiéw,
zmianach planéw i programoéw studiéw geograficznych, szczegélnie za$ specjalnosci
nauczycielskich.

Pojecie ,pedagogizacja studiéw” J. Flis (1984) rozumiat jako ,takie ustawienie
studiéw, aby studia geograficzne byty uzupeinione studiami zawodowej nauczy-
cielskiej wiedzy” (s. 52), a studia nauczycielskie musza by¢ studiami zawodowymi
i maja przygotowywac do zawodu nauczyciela geografii (tamze).

Wspéiczesnie pedagogizacje studiéw rozumie sie najczesciej jako uzupetienie
ksztatcenia kierunkowego blokiem przedmiotéw psycho-dydaktycznych. Nie jest to
jednak jedyny aspekt pedagogizacji, ktéry dotyczy przede wszystkim ustalenia wta-
$ciwych proporcji pomiedzy ksztatceniem przedmiotéw kierunkowych, a przedmio-
tami bloku nauczycielskiego, co bedzie przedmiotem dalszych rozwazan.

Studia dwustopniowe

W zwiagzku z realizacjg zatozen Deklaracji Bolonskiej podpisanej w 1999 r,
od 2007 r. nastgpita zmiana w programach i planach studiéw geograficznych we
wszystkich instytutach i katedrach geografii w Polsce.

Istniejg rézne opinie na temat koncepcji oraz realizacji studiow dwustopnio-
wych. Pozytywnym aspektem tych zmian jest jasny i przejrzysty system studiow,
w ktérym mozna przerwac studia bez konsekwencji i podja¢ prace, aby potem uzu-
peti¢ magisterium juz pracujac lub tez kontynuowac studia na innej specjalnosci,
a nawet innym kierunku. Nowe rozwigzania dajg studentowi wieksze mozliwosci
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realizacji aspiracji i ambicji, szybsze zdobycie do$wiadczenia zawodowego i wybor
czasu zakonczenia studiéw.

Likwidacje jednolitych studiéw magisterskich i utworzenie w ich miejsce stu-
diow dwustopniowych - licencjackich i magisterskich ocenia sie na og6t jako krok
wstecz w stosunku do dotychczasowych rozwigzan. Wynika to stad, ze w wielu za-
wodach zatrudnienie warunkowane jest posiadaniem wyksztatcenia magisterskie-
go. Tak jest w zawodzie nauczyciela, w ktéorym nie ma prawie nauczycieli bez wy-
ksztatcenia magisterskiego, a wyksztatcenie licencjackie nie gwarantuje w praktyce
stabilnosci zawodowej. Minusem jest tez konieczno$¢ napisania dwoch prac: licen-
cjackiej i magisterskiej (co jest ktopotliwe i kosztowne). Juz dzisiaj wida¢, jak obniza
sie ranga pracy magisterskiej (Osuch 2010).

W $wietle zatozen Deklaracji Bolonskiej dostep do studiéw Il stopnia moga uzy-
ska¢ osoby, ktére ukonczylty studia [ stopnia, trwajace nie krécej niz 3 lata, natomiast
nie jest narzucona zbiezno$¢ dyscyplin kierunkowych studiéw Ii II stopnia. W ba-
daniach ankietowych az 73% studentéw uznato, Ze studia Il stopnia powinny by¢
dostepne nie tylko dla absolwentéw wybranego kierunku jako kontynuacja studiow
poprzednich, lecz powinny da¢ mozliwos$¢ studiowania na dowolnym kierunku (Cie-
$la, Pasko 2008).

Celem zwiekszenia konkurencyjno$ci na rynku pracy studia nauczycielskie re-
alizowane powinny by¢ dwukierunkowo i spetnia¢ standardy kierunku wiodacego
i specjalnosci dodatkowej, a takze realizacje standardéw nauczycielskich. Propozycja
ta wydaje sie korzystna ze wzgledu na wieksze mozliwosci znalezienia pracy w szko-
le przez absolwentéw zwtaszcza tych kierunkow, ktdre maja niewielka liczbe godzin
w planie nauczania w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej, jak biologia, chemia,
fizyka, geografia. Podobne rozwigzania funkcjonujg od lat nie tylko w Europie Za-
chodniej (Austria, Niemcy), lecz np. w Republice Czeskiej, gdzie drugi wybrany przez
studenta przedmiot obejmuje ksztatcenie na poziomie licencjatu. Wazne jest, aby
uczelnie ksztatcgce nauczycieli przygotowaty jak najwieksze zestawy przedmiotéw
nauczanych w szkole, z ktérych student bedzie moégt wybraé przedmiot dodatkowy
zgodnie z zainteresowaniami i zapotrzebowaniem edukacyjnego rynku pracy.

W ostatnich latach w programach i planach studiéw geograficznych znacznie
wzrést udziat godzin przedmiotéw bloku nauczycielskiego, wynikajacy z wprowadze-
nia standardow ksztatcenia nauczycielskiego (Dz. U. nr 207, poz. 2110 z 2004). Poza
psychologia, pedagogika, dydaktyka i emisjg gtosu, jako przedmiotami obligatoryjny-
mi, do bloku nauczycielskiego zaliczono takze przedmioty uzupeiniajace na pierw-
szym - licencjackim stopniu studiéow. Tabela 1 przedstawia blok przedmiotéw ksztat-
cenia nauczycielskiego dla kierunku geografia z drugim przedmiotem (np. przyroda).

Integralnym uzupetnieniem zaje¢ teoretycznych specjalnosci nauczycielskiej
sg praktyki zawodowe w szkole. Do ich wymiaru (tab. 2) dolicza sie 30 godzin zajec¢
praktycznych w szkole realizowanych w ramach kurséw: psychologiczne podstawy
wychowania i nauczania (2 godziny), koncepcje i praktyki wychowania (5 godzin),
dydaktyka geografii (15 godzin), dydaktyka przyrody (8 godzin).

Odpowiedni wymiar godzin przedmiotéw bloku nauczycielskiego pozwala na
wypetnienie standardéw ksztatcenia nauczycielskiego i uzyskanie odpowiednich
kwalifikacji do nauczania zaréwno geografii, jak i drugiego przedmiotu, np. przyro-
dy (Osuch 2010).
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Tab. 1. Blok przedmiotdw ksztatcenia nauczycielskiego — studia stacjonarne 3-letnie pierwszego stopnia

. Liczba godzin
Lp. Nazwa przedmiotu - — Semestr
ogotem wykfad Ewiczenia
1. | Wprowadzenie do psychologii 30 15 15 1
2. | Psychologiczne podstawy wychowania 35 20 15 2
i nauczania
3. | Koncepcje i praktyki nauczania 40 30 10 2
4. | Koncepcje i praktyki wychowania 40 20 20 3
5. | Komunikacja interpersonalna 15 - 15 3
6. | Wybrane koncepcje ksztatcenia geogra- 45 15 30 3
ficznego
7. | Emisja gfosu 15 - 15 4
8. | Profilaktyka, diagnoza i terapia pedago- 20 10 10 4
giczna
9. | Dydaktyka geografii 75 15 60 4
10. | Dydaktyka przyrody 60 15 45 5
11. | Profilaktyka zdrowotna i pierwsza pomoc 20 10 10 5
12. | Prawne i etyczne aspekty zawodu 10 10 - 5
nauczyciela
RAZEM 405 160 245

Zrédto: W. Osuch, 2010, Kompetencje..., s. 54-55

Tab. 2. Praktyki zawodowe (pedagogiczne) — studia stacjonarne 3-letnie pierwszego stopnia

Godziny zajec
Lp. Nazwa praktyk , prowadzone Tygodnie Semestr
ogoétem przez
studenta
1. Praktyka zawodowa pedagogiczna 100 40
z zakresu geografii oraz zajec opie- (70+30) (30+10) 5 5
kunczo-wychowawczych
2. Praktyka zawodowa pedagogiczna 60 20 4 6
z zakresu przyrody
RAZEM 160 60 9

Zrédto: W. Osuch, 2010, Kompetencje..., s. 56

Wedtug badan przeprowadzonych w 2008 r. przez autora artykutu, przygoto-

wanie do zawodu nauczyciela w wiekszo$ci wyzszych uczelni ksztatcacych geogra-
fow jest dobrowolne, co powoduje, ze specjalnos¢ nauczycielska wybieraja studenci,
ktérzy chca pracowac¢ w szkole. Zastanawia jednak fakt, ze w uczelniach pedago-
gicznych o duzych tradycjach ksztatcenia nauczycieli, wielkiej liczbie absolwen-
tow uczelni pracujgcych w szkotach réznego szczebla w regionie i wysokiej pozycji
w rankingach szkdt wyzszych pedagogicznych, odchodzi sie od ksztatcenia nauczy-
cieli na rzecz lansowania wielu kierunkdéw nienauczycielskich. Bynajmniej nie cho-
dzi tu wytacznie o wzbogacenie oferty edukacyjnej czy tez dostosowanie jej do aktu-
alnego rynku pracy, lecz czesto o pozorne oszczednosci (Osuch 2010).
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Propozycje kolejnych zmian w ksztatceniu nauczycieli

0d roku 2012 Ministerstwo systematycznie wprowadza dalsze zmiany w pro-
gramach i planach studiéw. Ta nowa koncepcja wynika ze zmian w standardach
ksztatcenia i wprowadzania krajowych ram kwalifikacji, a na szczeblu uczelni (Uni-
wersytetu Pedagogicznego w Krakowie) utworzenia Studium Nauczycielskiego. Te
kolejne zmiany powodujg opo6r nauczycieli akademickich, zwtaszcza ze wprowa-
dzone przed kilku laty zmiany uporzadkowaty i wypracowaty wzglednie stabilny
system ksztatcenia nauczycieli na studiach pierwszego i drugiego stopnia i byty po-
zytywnie oceniane przez srodowisko.

Koncepcja nowych zmian i organizacji tych zaje¢ w uczelni w zwiazku z po-
wotaniem miedzywydziatowego Studium Nauczycielskiego spowoduje ,,wypchnie-
cie” czesci zaje¢ dydaktycznych (pod pretekstem oszczednosci) poza macierzysty
instytut.

Wedtug badan autora tej publikacji prowadzonych w wybranych uczelniach
ksztatcacych przysztych nauczycieli geografii, poziom nabycia kompetencji psycho-
-dydaktycznych (zwtlaszcza w zakresie pedagogiki) zalezy m.in. od prowadzenia
zaje¢ przez wyktadowcoéw macierzystego instytutu lub katedry. Udowodnit on, na
przyktadzie badan studentéw geografii - kandydatéw na nauczycieli, Ze w o$rod-
kach akademickich prowadzacych wiekszos¢ zaje¢ przedmiotéw psycho-dydaktycz-
nych (poza psychologia) w macierzystym instytucie lub katedrze studenci nabyli
zdecydowang wiekszo$¢ kompetencji dydaktycznych i uzyskali wyzsze oceny (Osuch
2006, 2010). Proponowane zmiany s3 takze konsekwencjg ministerialnego rozpo-
rzadzenia, w my$l ktérego nauczyciel gimnazjum musi mie¢ wyzsze wyksztatcenie.

Autor artykutu nie bedzie zajmowat sie w dalszych rozwazaniach tymi ,,nowymi
zmianami”, bowiem na tym etapie nikt nie ma jeszcze zadnych doswiadczen w za-
kresie ich realizacji w uczelni, a szczegélnie osigganych efektéw ksztatcenia i ksztat-
towanych kompetencji studentéw kierunkéw nauczycielskich.

J. Flis (1984) negatywnie odnidst sie do koncepcji przedmiotu ,dydaktyka ogdl-
na” w programie i planach studiéw nauczycielskich. W module 3 ,nowych zmian”
proponuje sie za$ przedmiot ,Podstawy dydaktyki”, co moze sugerowa¢ pewne po-
dobienistwo w zakresie nauczanych tresci, ktére ,bez egzemplifikacji przy pomocy
materiatu nauczania geografii musza by¢ bardzo abstrakcyjng dziedzing” (Flis 1984,
s. 52-53). Co wiecej, J. Flis uznawat dydaktyke og6lna za przedmiot zbedny, a nawet
szkodliwy dla studentéw geografii i postulowat wiaczenie omawianych zagadnien
do dydaktyki geografii (s. 53).

Praktyki zawodowe ciggte i Srodroczne - szkoty ¢wiczen

J. Flis (1984) w swoich rozwazaniach na temat ¢wiczen na praktykach w szkole
ograniczyt sie do krétkiego postulatu: ,,uwazam za rzecz konieczng kreowanie szkot
¢wiczen, organizacyjnie zwigzanymi z uczelniami” (s. 53). Ponadto Profesor uwazat,
ze w szkotach tych poszczegoélnych przedmiotéw powinni uczy¢ nauczyciele beda-
cy rownocze$nie pracownikami naukowo-dydaktycznymi uczelni, organizacyjnie
wchodzacymi w sktad kadry zaktadéw dydaktyki (Flis 1984).
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Podobna koncepcja funkcjonuje wspotczesnie w Finlandii. J. Lampiselka,
Z. Raykova (2008) przedstawiaja modelowa wspdtprace uniwersytetéw ksztatca-
cych przysztych nauczycieli ze szkotami ¢wiczen. Ta wyjatkowa na skale europejska
wspotpraca dotyczy 13 szkdt ¢wiczen, w ktorych nauczyciele-mentorzy sg nie tylko
specjalistami w zawodzie nauczycieli szkolnych, lecz takze w uniwersytecie, przygo-
towani sa do pracy ze studentami. W zakresie prawnym i organizacyjnym te szkoty
¢wiczen podlegaja uniwersytetom. Zatem postulaty J. Flisa (1984) w zakresie orga-
nizacji i realizacji praktyk zawodowych w szkole oraz $cistej wspétpracy ze szkotami
¢wiczen sa stuszne i nadal aktualne. Problemy pojawiaja sie w realizacji niektérych
zatozen koncepcji szko6t ¢wiczen oraz aspektéw prawnych i organizacyjnych.

Obowigzkowi praktycznego przygotowania do zawodu nauczyciela podlegaja
studenci wszystkich typdw i systeméw studiéw wyzszych nauczycielskich prowa-
dzonych przez Uniwersytet Pedagogiczny, w tym takze studenci geografii. Celem
praktyk pedagogicznych jest praktyczne przygotowanie studentéw do zawodu na-
uczyciela, w tym:

— ksztattowanie umiejetnosci wykorzystywania w dziatalnosci praktycznej wie-
dzy zdobytej podczas studiow;

— weryfikacja tej wiedzy w realiach stosowania w miejscu pracy oraz tworzenia
nawyku jej uzupetniania i poszerzania;

— ksztattowanie emocjonalnej wiezi z przysztym zawodem i Srodowiskiem
zawodowym.

Praktyki studentow petnia nastepujgce funkcje:

— poznawcze (zdobywana wiedza wptywa na lepsze zrozumienie proceséw wy-
chowania i nauczania),

— sprawnosSciowe (nabywanie umiejetnosci metodycznych),

— integracyjne (integracja wiedzy zdobytej w czasie realizacji réznych przedmio-
tow ksztalcenia),

— osobotworcze (bezposredni kontakt z uczniem, wychowankiem, podopiecz-
nym wptywa na motywacje i rozwija osobowos$ciowo studenta),

— sprawdzajace (sprawdzanie w praktyce kompetencji do zawodu) (Kosciotek,
Pirég 2006).

Praktyki te sg organizowane zaréwno w formie ¢wiczen praktycznych w szkole,
realizowanych jako zajecia dydaktyczne w ramach dydaktyki przedmiotu kierunko-
wego geografii lub przyrody (praktyka $rédroczna), jak i w formie praktyki zawodo-
wej, majacej charakter krétkiego stazu zawodowego (praktyka ciggta).

Praktyki specjalistyczne realizowane w formie ¢wiczen praktycznych w szkole
polegaja na:

— hospitowaniu przez studentéw zaje¢ prowadzonych przez nauczyciela ¢wicze-
niowego, szkolnego opiekuna praktyki lub studenta;

— prowadzeniu przez studentéw zaje¢ dydaktycznych, wychowawczych i opie-
kunczych w obecnosci pracownikéw pedagogicznych szkét zwanych nauczy-
cielami ¢wiczeniowymi, a takze nauczycieli akademickich prowadzacych
przedmiot.

Dla zwiekszenia efektywnos$ci ksztatcenia przysztych nauczycieli geografii
E. Osuch i W. Osuch (2010) zaprezentowali przyktady wspotpracy w zakresie or-
ganizacji praktyk srddrocznych studentéw geografii Uniwersytetu Pedagogiczne-
go w Krakowie i szko6t ¢wiczen (Gimnazjum nr 37 i V Liceum Ogolnoksztatcacego
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w Krakowie). Praktyka w liceum obejmowata wszystkich studentéw wybranego
rocznika i w przypadku lekcji w V LO byto wyjatkowym doswiadczeniem, polegaja-
cym na prowadzeniu lekcji wéréd mtodziezy szczegélnie uzdolnionej, o najlepszych
wynikach nauczania nie tylko w Krakowie, ale i w wojewddztwie matopolskim. Zde-
cydowana wiekszos¢ studentéow podjeta wyzwanie przeprowadzenia lekcji w tej
szkole i niezwykle sumiennie wywiazata sie z postawionego zadania. Lekcje byty
przygotowane starannie pod wzgledem doboru tresci ksztatcenia, metod i dostep-
nych $rodkéw dydaktycznych. Nieznaczna tylko liczba projektéw wymagata drob-
nych korekt nauczyciela akademickiego czy nauczyciela ¢wiczeniowego przed re-
alizacja tematu w szkole. Studenci geografii byli Swiadomi koniecznos$ci solidnego
przygotowania merytorycznego i dydaktycznego do tych lekcji, jak i pewnego obo-
wigzku wspoétpracy z wyselekcjonowang i wyjatkowo zdolng mtodzieza.

Praktyka w gimnazjum miata podobne zatozenia i cele. W tym konkretnym
przypadku zauwazono takze wysoka motywacje studentow do prowadzenia pierw-
szych w zyciu lekcji w szkole. Ta motywacja wynikata z checi préby ,bycia nauczy-
cielem” wsréd studentédw, ktérzy wybrali specjalno$¢ nauczycielska. Mtodziez gim-
nazjalna nie jest wyselekcjonowana z racji obowigzku powszechnego uczestnictwa
i rejonizacji. W tym przypadku studenci chcieli zacheci¢ uczniéw do zrozumienia
i polubienia geografii, nawet tych, ktérzy szkoty nie traktujg zbyt powaznie i osiaga-
ja stabe wyniki nauczania.

Praktyka srédroczna jest ciekawa i z pewnos$cig oczekiwang przez studentéw
(po teoretycznych zajeciach) forma realizacji przedmiotu dydaktyka geografii, gdzie
w szkolnej rzeczywisto$ci moga realizowac swoje plany i zatozenia wtasnych lekgji,
z dopuszczeniem popelniania btedéw, pod fachowym okiem nauczyciela akademic-
kiego i ¢wiczeniowego, ktorzy w kazdej chwili mogg pomdc w nietypowych sytu-
acjach (Osuch, Osuch 2010). Nalezycie zaprojektowane, zorganizowane i zrealizo-
wane praktyki zawodowe przyczyniaja sie do wzrostu motywacji i wiekszej checi
podjecia pracy w zawodzie nauczyciela przez studentéw geografii. CzeSciowo udo-
wodniono, ze studenci geografii wybranych uczelni wyzszych w Polsce wykazuja
wieksze (o okoto 20-25% po praktyce) zainteresowanie podjeciem pracy w zawo-
dzie nauczyciela geografii (Osuch 1999).

Rozpoczecie kazdej praktyki zawodowej (ciagtej) poprzedza obowigzkowe
spotkanie wszystkich studentéw z koordynatorem ds. praktyk. Na spotkaniu tym
studenci otrzymuja szczeg6towa instrukcje wraz ze skierowaniem do szkdt. Nastep-
nie w pierwszym dniu praktyki student udaje sie do szkoty na pierwsze spotkanie
z nauczycielem - opiekunem praktyki. Studenci kierowani sa na praktyke zazwy-
czaj w grupach 2-3-osobowych, w sytuacjach wyjatkowych odbywaja je pojedyn-
czo. Rozwiazanie takie ma swoje uzasadnienie w mozliwosci hospitacji lekcji innych
studentéw, wymiany do$wiadczen po przeprowadzonych lekcjach, pomocy w orga-
nizacji kolejnych lekc;ji.

Do obowigzkéw studentéw nalezy:

— hospitowanie lekcji prowadzonych przez nauczyciela-opiekuna praktyk, in-
nych nauczycieli, a takze zaje¢ indywidualnych z uczniami;

— obserwacja pracy biblioteki szkolnej, $wietlicy itd.;

— pomoc w organizowaniu i uczestnictwo w zajeciach terenowych, wycieczkach
krajoznawczych;

— spotkanie z pedagogiem i psychologiem szkolnym;
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— uczestnictwo w spotkaniach z rodzicami;
— uczestnictwo w zajeciach pozalekcyjnych (np. $§ciezkach edukacyjnych, kotach

zainteresowan) (Pirég 2008).

Ponadto pozadany jest udziat studentéw w posiedzeniach rady pedagogiczne;j,
zebraniach komitetu rodzicielskiego, konferencjach metodycznych, w pracy samo-
rzadu szkolnego oraz w organizowaniu uroczystosci szkolnych (Koscidtek, Pirog
2006).

Nauczycielami ¢wiczeniowymi dla studentéw geografii sa nauczyciele miano-
wani, absolwenci studidw magisterskich, czesto macierzystej uczelni. Dodatkowym
atutem dla wyboru nauczycieli ¢wiczeniowych sa sukcesy dydaktyczno-wychowaw-
cze (np. przygotowanie laureatéw i finalistow konkurséw geograficznych, olimpiad
przedmiotowych, dodatkowe funkcje w edukacji), uczestnictwo w seminarium z dy-
daktyki geografii w czasie studiéw. Wielokrotnie zdarza sie, ze nauczyciele ¢wicze-
niowi w gimnazjum czy liceum peinia swoje funkcje przez kilka lat z rzedu i taka
wspotpraca uktada sie bardzo dobrze, z duzym pozytkiem dla studentéw.

Aktualnie nie jest jednak mozliwe, aby nauczyciel akademicki zatrudniony
w szkole byt jednoczesnie opiekunem studentéw na praktyce. Wynika to z przyje-
tych w Uniwersytecie rozwigzan prawnych.

Kompetencje przedmiotowe i dydaktyczne studentow geografii
- kandydatéw na nauczycieli

W latach 2008-2009 autor przeprowadzit badania kompetencji nauczycie-
li oraz studentéw geografii. W najwazniejszym etapie badan bardzo szczeg6towa
analiza i ocena nabycia kompetencji objeto czynnych nauczycieli geografii - opieku-
now studenckich praktyk zawodowych w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalych
(gtéwnie w liceach ogdlnoksztatcacych). W badaniach tych wzieto udziat. ok. 100
nauczycieli geografii, absolwentéw nauczycielskich studiéw geograficznych, a w ce-
lach poréwnawczych oceny nabycia kompetencji ponadto uczestniczyto 136 stu-
dentéw geografii trzech réznych typéw studiéw, a w badaniach oceny kompetencji
nauczyciela w prowadzeniu lekcji geografii dalszych 200 studentéw geografii.

Szczegbtowe wyniki badan kompetencji zostalty opublikowane w monografii
(Osuch 2010). W niniejszym artykule ograniczono sie do sformutowania wybranych
wnioskow dotyczacych kompetencji studentéw geografii:

— poziom nabycia kompetencji przedmiotowych z geografii jest zréznicowany
wsrod studentéw geografii. Najwyzsze oceny uzyskali studenci studiéw jedno-
litych magisterskich, nizsze studenci studiéw licencjackich, najnizsze studenci
studiéw podyplomowych z geografii;

— poziom nabycia kompetencji dydaktycznych z zakresu psychologii i pedagogi-
ki opiekunczo-wychowawczej jest zréznicowany. Tym razem najwyzsze oce-
ny uzyskali studenci studiéw podyplomowych - czynni nauczyciele réznych
przedmiotdw, nizsze studenci studiéw jednolitych magisterskich, a najnizsze
- studenci studiéw licencjackich;

— poziom nabycia kompetencji dydaktycznych z zakres dydaktyki geografii jest
takze zréznicowany. Najwyzsze oceny uzyskali studenci studiéw jednolitych
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magisterskich oraz studenci studidow podyplomowych, nieco nizsze studenci

studiéw licencjackich.

Wedtug]. Flisa (1984), wiele rzekomych btedéw dydaktycznych jest konsekwen-
cja stabego opanowania tresci merytorycznych, a zwtaszcza zbytniego zaufania do
tre$ci podrecznika. Trzeba sie zgodzi¢ sie z tezg Profesora. Szczeg6lnie ujawnia sie
to w przypadku studentéw licencjatu, ktdrzy po niskiej ocenie nabycia kompetencji
przedmiotowych, uzyskali takze niskie oceny nabycia kompetencji dydaktycznych.
Studenci studiéw podyplomowych uzyskali bardzo niskie oceny nabycia kompe-
tencji przedmiotowych z geografii z powodu bardzo ograniczonego programu tych
studiéw. W konsekwencji kompetencje dydaktyczne w zakresie psychologii i peda-
gogiki opiekunczo-wychowawczej jako doswiadczonych nauczycieli-pedagogéw
uzyskaty wyzszg ocene od kompetencji dydaktycznych z dydaktyki geografii.

Ciekawy przyktad uzupetnienia i doskonalenia kompetencji zaprezentowata
M. Tracz (2012), ktéra oméwita idee programu Asystentura oraz udziat studen-
tow geografii specjalnosci nauczycielskiej w nabywaniu kompetencji zawodowych
w czasie odbywania stazu w ramach tego programu i ich refleksje o systemach szkol-
nych w poznanych krajach.

Specjalizacja w obrebie geografii — prace magisterskie
a przygotowanie zawodowe

Wedtug]. Flisa (1984), kierunek nauczycielski powinien mieé zupetnie odrebny
plan studidw, a specjalizacja coraz bardziej ogranicza podstawowe wyksztatcenie
geograficzne, jakiego wymaga przygotowanie dobrego nauczyciela geografii (tamze,
s. 54). Profesor wystepowat przeciw specjalizacji studiéw nauczycielskich wedtug
poszczegolnych dziatow geografii, nauk geograficznych. Nie pisat o specjalnosci z in-
nymi przedmiotami ksztatcenia szkolnego, bo takich specjalnosci wtedy nie byto.
Takze studia podyplomowe dla nauczycieli geografii byty studiami w dzisiejszym
rozumieniu doskonalgcymi, a nie kwalifikacyjnymi, dajacym nowe uprawnienia. Au-
tor nie rozwija w tym miejscu istotnego problemu korelacji miedzyprzedmiotowej
i wewnatrzprzedmiotowej, o ktdrej szczegétowo pisali J. Flis (1973), S. Zajac (1991),
W. Cabaj i A. Urbanska (2000, 2002) oraz W. Osuch (2011) - w aspekcie korelacji
tresci, poje¢, konstrukeji zadan z matematyki i geografii.

Profesor Jan Flis nie pracowat w realiach gospodarki rynkowej i realizacji za-
tozen Deklaracji Bolonskiej. Wspotczesnie to rynek decyduje, ktéra ze specjalnosci
nauczycielskiej jest atrakcyjna na edukacyjnym rynku pracy. Instytut Geografii UP
w Krakowie wybratl w swojej ofercie specjalnosci nauczycielskie:

— geografia z przyroda,
— geografia z wiedza o spoteczenstwie,
— geografia z podstawami przedsiebiorczosci.

Powstaje pytanie, jak przyjeta koncepcja dwuprzedmiotowego ksztatcenia
nauczycieli na poziomie studiéw I stopnia wptynie na jako$¢ przygotowania stu-
dentéw geografii do wykonywania zawodu. Badania diagnostyczne prowadzone
w uczelniach austriackich i niemieckich wykazaty, iz takie rozwigzanie nie w petni
stuzy ksztattowaniu kompetencji przedmiotowych z geografii ani kompetencji dy-
daktycznych w zakresie nauczania tego przedmiotu (Osuch 2006).
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J. Flis (1984) glosit teze, Ze napisanie pracy magisterskiej przez studenta nie
jest dlan najwazniejsze. Jednocze$nie pytat, czy napisanie pracy bedzie z korzyscia
dla jego zawodowego przygotowania (s. 54). Wspétczesnie mozna zapytaé, czy napi-
sanie pracy ma wplyw na jego kompetencje jako przyszitego nauczyciela.

W przesztosci praktykowano ,mata specjalizacje”, polegajaca na uczeszczaniu
przez studenta na cztery seminaria magisterskie, wyktady monograficzne i pracow-
nie magisterska:

— z geografii fizycznej,

— z geografii spoteczno-ekonomiczne;j,
— z geografii regionalnej,

— z dydaktyki geografii (Flis 1984).

Przez kolejne lata praktykowano jedynie udziat w proseminariach z tych czte-
rech wymienionych przedmiotéw, ktére konczyto napisanie pracy proseminaryjnej.
Rozwigzanie to byto korzystne, poniewaz dawato mozliwo$¢ studentom zapoznania
sie z problematyka badawcza kolejnych specjalizacji, jak réwniez tematyka poten-
cjalnych prac magisterskich, wiacznie z ich rozpoznaniem, konsultacjami z wykta-
dowcami, jak rowniez przeprowadzeniem wstepnych badan.

Aktualnie nie ma mozliwosci ,sprébowania swoich sit” w przedmiotach pro-
seminaryjnych, a wybor studenta jest ostateczny i ograniczony do tematyki badan
i prac oferowanych przez danego wyktadowce. W praktyce bywajg sytuacje, kiedy
studenci wybieraja seminarium w sposoéb intuicyjny, a nawet przypadkowy badz sa
administracyjnie kierowani do poszczegdlnych profesoréw, u ktérych ,sa jeszcze
miejsca na seminarium”. Ciekawe rozwigzanie stosowane jest w Katedrze Geografii
Uniwersytetu Palacky’ego w Otomuncu. Studenci specjalno$ci nauczycielskiej na II
stopniu sg tam zobligowani do wyboru seminarium magisterskiego z dydaktyki geo-
grafii, a w konsekwencji napisania pracy magisterskiej $cisle z dydaktyki geografii
lub z tematyki zwigzanej z szerzej rozumiang dziatalno$cig edukacyjna. Niestety co-
raz czesciej temat pracy licencjackiej oraz magisterskiej nie koresponduje, a nawet
bywa dos¢ odlegly od zainteresowan dydaktycznych studenta specjalno$ci nauczy-
cielskiej. W takim przypadku nalezy zgodzic sie z tezg prof. Flisa, ze ,jesli podniesie-
nie poziomu prac magisterskich ma obnizy¢ poziom zawodowego przygotowania, to
lepiej zrezygnujmy z wymagan prac magisterskich” (Flis 1984, s. 54).

Wspotczesnie obserwuje sie zjawisko duzego zrdznicowania poziomu prac
licencjackich i magisterskich. Sg prace pisane na wysokim poziomie, cho¢ jest ich
zdecydowanie mniej niz w ubiegtych latach, jest takze duzo prac stabszych. Proble-
matyka szeroko rozumianej jakosci prac dyplomowych nie tylko wsréd geografow
wymaga jednak przeprowadzenia solidnych badan.

Pedagogizacja w aspekcie nasycenia zaje¢ dydaktycznych
mysla o przysztym zawodzie nauczyciela

Kolejny aspekt pedagogizacji wedtug J. Flisa (1984) polega na nasyceniu kazde-
go zajecia dydaktycznego mysla o przysztym zawodzie nauczycielskim. Wyktadowcy
nie zawsze o tym pamietaja, dzisiejsi nauczyciele akademiccy w Instytucie Geogra-
fii UP w Krakowie nie s3 najcze$ciej absolwentami Uniwersytetu Pedagogicznego
i brak im praktyki w szkole. Pomimo ze wyktadajg na specjalnosci nauczycielskiej
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przedmioty kierunkowe, nie znaja dorobku polskiej dydaktyki geografii i nie styszeli
o ,nauczycielach nauczycieli”.

W praktyce mozna méwi¢ nawet o sptycaniu roli dydaktyki do opracowania
konspektu lekcji; mozna wiec postawic teze, ze pomimo obowigzujgcych przepiséw,
wszyscy nauczyciele akademiccy, ktorzy konczyli nienauczycielski kierunek stu-
diéw, powinni ukonczy¢ kurs pedagogiczny dla pracownikéw naukowo-dydaktycz-
nych. W praktyce nie zawsze tak jest.

Nie wydaje sie korzystne, aby zajecia dydaktyczne na specjalnosciach nauczy-
cielskich prowadzili wyktadowcy nierozumiejacy realiow wspotczesnej szkoty,
a wiedze o szkole i szeroko rozumianej dydaktyce czerpali wytgcznie z informacji
zastyszanych od znajomych czy cztonkéw rodziny. Co ciekawe, prof. J. Flis zobowig-
zywal nawet wszystkich pracownikéw naukowo-dydaktycznych Instytutu Geografii
do hospitacji studentéw na praktyce w szkole. Obecnie takie rozwigzanie bytoby
z pewnoscig interesujacym doswiadczeniem dla nauczycieli akademickich spoza
zaktadu dydaktyki, ale z racji wielu obowigzkéw oraz koniecznos$ci udzielenia kon-
kretnych rad i oceny elementéw hospitowanej przez studentéw lekcji mogtoby by¢
mato uzyteczne. Ponadto pracownicy naukowi uczestniczacy w takich praktykach
zadaliby dodatkowego wynagrodzenia za petnienie funkcji opiekuna.

Niewtasciwe wydaje sie réwniez powierzanie duzej liczby zaje¢ (szczeg6lnie na
specjalnosciach nauczycielskich) pracownikom spoza katedry lub instytutu, ktérzy
nie zawsze wywigzuja sie ze swoich obowigzkéw w zakresie zaré6wno odbywania
zaje¢, jak ich przygotowania (karty kursow). Czeste zmiany kadry prowadzacej kon-
kretne wyktady i ¢wiczenia (z roku na rok), wynikajace wytacznie z koniecznosci
uzupelniania pensum, ograniczania limitéw i dokonywania korekt w przydziatach
godzin poszczegblnych pracownikow, na pewno nie podwyzszaja jakosci ksztatce-
nia i w zaden sposdéb nie sprzyjaja pedagogizacji. Takie rozwigzania nalezy uzna¢ za
przejsSciowe i jak najszybciej ograniczy¢ (Osuch 2010).

Bywaja jednak coraz czestsze przypadki negowania tego aspektu pedagogizacji
studiow przez wyktadowcéw preferujgcych kierunki nienauczycielskie. Przeciwnicy
specjalnosci nauczycielskiej podaja jako argumenty liczby, z ktérych wynika, ze juz
niewielu absolwentow trafia do szkoty, ze produkujemy bezrobotnych, Ze specjalno-
$ci nauczycielskie sg kosztochtonne w stosunku do specjalnosci nienauczycielskich.
Nie sa Swiadomi, ze szkota jest nadal jednym z gtéwnych zainteresowan dla absol-
wentéw studiéw nauczycielskich. W badaniach D. Pirég (2012) sposrdéd ankietowa-
nych wszystkich studentéw geografii najliczniej studenci geografii Uniwersytetu Pe-
dagogicznego w Krakowie (23%), Uniwersytetu Mikotaja Kopernika Toruniu (18%),
Uniwersytetu Wroctawskiego (16%) oraz Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Po-
znaniu (14%) byli zdecydowani na podjecie pracy w zawodzie nauczyciela geografii.
Z kolei badania Tracz i Stanuch (2011) dotyczace loséw zawodowych absolwentow
nauczycielskich studiéw geograficznych AP z lat 2000-2007 wykazaty, iz 58% an-
kietowanych znalazto zatrudnienie zgodnie z ukonczonym kierunkiem studiéw,
w tym w szkolnictwie 30%. W zawodach niezwigzanych z ukoficzonym kierunkiem
studiéw zatrudnionych byto 42% respondentéw (tamze, s. 39).

Okazjg do podtrzymania tradycji pedagogizacji nauczycielskich studiéw geo-
graficznych sa ¢wiczenia terenowe. O zakresie programu, organizacji, czy przebie-
gu praktyk terenowych wsrdd studentéw geografii pisali m.in. Flis (1955), Zietara
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i Madry (1996), Piskorz (1997), Osuch (2005), Szubert i Brzezniak (2000), Szubert
(2005), Pirog (2008).

Przedmiotowe i regionalne ¢wiczenia terenowe, czesto zaliczane do praktyk te-
renowych, stanowig integralng czes$¢ studiow geograficznych. Ich istotne znaczenie
polega na tym, ze umozliwiaja korzystanie z najlepszej metody, jaka jest bezposred-
nia obserwacja umozliwiajgca poznawanie réznorodnych elementéw krajobrazu,
wzajemnie ze sobg powigzanych i od siebie uzaleznionych. T3 metoda ksztatci sie
umiejetnosci $wiadomego i celowego obserwowania form i zjawisk, orientowania
sie w zwigzkach zachodzacych miedzy nimi. Przedmiotowe i regionalne ¢wicze-
nia terenowe s3 wazng okazja do ksztattowania wyobrazen i poje¢ geograficznych,
a takze umozliwiaja korygowanie btednych lub niedoktadnych wyobrazen przyswo-
jonych przez studentéw podczas zaje¢ kameralnych (Flis 1955).

Regionalne ¢wiczenia terenowe majg szczegélne znaczenie dla przysztych na-
uczycieli geografii. Sa one swoistym wzorem dla prawidtowo zorganizowanej i pro-
wadzonej szkolnej wycieczki geograficznej pod wzgledem merytorycznym oraz or-
ganizacyjnym (Madry, Zietara 1996).

Przedmiotowe i regionalne ¢wiczenia terenowe stanowia najwazniejsze uzu-
pekienie zaje¢ w zakresie ksztaltowania przedmiotowych kompetencji studentow
geografii. Istotnym elementem prowadzonych przez autora tego artykutu badan
byta analiza wptywu wybranych form ksztatcenia (zaje¢ kameralnych, ¢wiczen tere-
nowych, praktyki zawodowej) na ksztattowanie poszczegélnych kompetencji przed-
miotowych i dydaktycznych studentéow geografii oraz stopien opanowania tych
kompetencji przez ankietowanych studentéw (Osuch 2005, 2010).

Podsumowanie

Autor w artykule zaprezentowat tylko niektére aspekty pedagogizacji nauczy-
cielskich studiow geograficznych w §wietle rozwazan i uwag prof. Jana Flisa. Starat
sie jednocze$nie odnie$¢ do aktualnych wydarzen zwigzanych z ksztatceniem i do-
ksztatcaniem nauczycieli geografii, szczegélnie w macierzystym dla prof. J. Flisa i au-
tora Instytucie Geografii krakowskiego Uniwersytetu Pedagogicznego.

Wiele sugestii i rozwigzan Profesora z ubieglych lat funkcjonuje po dzien dzi-
siejszy, a ich efekty to pokolenia dobrze wyksztatconych i przygotowanych do za-
wodu nauczycieli geografii. Niestety niektore rozwigzania nie znalazty zrozumienia
w gospodarce rynkowej i nie zostaty wdrozone na dtuzszy czas, cho¢ ich koncepcje
stale powracaja przy okazjach programowych i organizacyjnych zmian w ksztatce-
niu nauczycieli.
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Selected aspects of pedagogization of teaching faculty of geographical studies

Abstract

The issue of initial and further training of geography teachers seems to be relevant every-
where where teaching faculty is currently offered.

This paper presents discussion, reflection and research results on the widely understood pro-
cess of initial and further training of future geography teachers in the context of academic
work of professor Jan Flis, especially regarding the problem of pedagogization of teaching
faculty at universities (Flis 1984) understood as supplementing the faculty training with psy-
chological and didactic subjects.

This problem seems to be relevant and should be constantly taken into account especially in
the face of occurring reforms in concepts of studies and changes in syllabuses of geographical
studies, especially those with teaching faculties. At the same time teaching studies should
be vocational studies and they should prepare for the profession of a geography teacher or
a geographer - teacher.

Academic and organizational work of professor Jan Flis became the ground for numerous
remarks and reflection on faculties, trends and also on the organization of training at teach-
ing faculty of geographical studies, as well as on developing competencies of future teachers.
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